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EPTELMI NEVELES

(GE 6), mégpedig nemtsl fiiggetleniil, tehdt a néknek is (GS 9).

S mindenkinek joga van keresztény nevelésben részesiilni (GE 2).

- ,,Az emberi személy szellemi és halhatatlan lélekkel felruhdzva
egyetllen teremtmény a foldkerekségen, amelyet Isten onmagdért
vagyis az emberi személyért akart” (KEK 1703). ‘

— Az ember az ész segitségével képes megérteni a dolgoknak a}

Teremt6tS] akart rendjét (KEK 1704).

- %z,éftelmévcl fel tudja ismerni az Isten akarta jot: s ennek meg-
vallémtfisaval. azaz erkolcsi élete dltal lesz személyi méltésdganak
teljességében (KEK 1706).

b) Az értelmi nevelés tartalma

Mint lattuk, az értelem az ember képessége, tehat ki kell fejleszteni,
hogy az ember meg tudja élni emberségét. Az egészséges csecsemd

az értelem képességével sziiletik, de a nevelés az (s csakis a neve-}

1és), ami kibontakoztatja. Spontdn nem formélédna ki teljes valésa-

géban. Mi tehat a célunk? Az, hogy az ember értelmi-megismerd |

képessége kifejlodjon. Ennek részei:
- legyen egységes vilagnézete, vildgértelmezése,
— politechnikai tdjékozottsdga kibontakozzon,
— képes legyen miivelni a tudomanyt,
- legyen megfeleld itél6képessége,
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- helyes mérlegeléssel tudjon megfeleld erkdlesi dontéseket hoz- |

ni.

Tehdt nemcsak az a cél, hogy az ismereteket befogadja, hanem

hogy onallé értelmi tevékenységet folytasson. Ez az aktiv tudds
mely megmutatkozik: ,
- onmaga helyes megismerésében (képességek, korlatok),

- magas eszmei célokhoz igazitsa gondolkoddsat (tehét legyenek

elvel), v
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— hasznos tagja legyen a 5z0sségnek (azaz nem teher). Az értel- psUELES
mi nevelés tehat a megismerd tevékenység egészére és részeire . '

egyardnt hatdssal van: beletartozik az emlékezet, a képzelet, a
gondolkodds nevelése, valamint az a készség, hogy dlland6an
fejlédni tudjon ezekben. Mondhaté, hogy nemcsak a részegy-
ségeket, hanem az egész embert kell nevelni: tudjon onalléan
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téjélg_n_z_é_c_igi_,_lfqgi@_krcaliv, teh4t birtokolja az ismeretanyagot,

s ugyanakkor dtletesen, egyénileg legyen képes azt alkalmazni.
Mivel az értelem fejlesztésének intézményes kerete az iskola,
a felsoroltakhoz sziikséges feltétel a testi fejlettség, a ter-

a monoténiatiirés, a masokhoz alkalmazkodni tudds, az

helhetGség,

~ onfegyelem bizonyos foka, ezért egyfeldl kotelezs az iskola elGtt a
" minimum egyéves 6vodai tapasztalat, mdsfelsl az iskolaérettség

megvizsgéldsa. Ha valaki nem alkalmas az iskola-szervezte értelmi
nevelésre, az reménytelen lemaraddsokba esik, és folyamatosan ku-
darcok érik. Epp ezért inkdbb a kisegitd iskola javallott ilyen eset-
ben, mely 1-2 év alatt felzarkéztatni is képes a gyermeket. ... .

A felgyorsult élet miatt (informédciérobbands, technikai eszkdzok
elterjedése, a tudomanyos fejl6dés irama stb.) az iskolai ismeret-
anyag is folytonosan valtozik, allandéan korszer(isitésre szorul.
Ezért az iskolai tananyagot kézpontilag, 4ltalanosan kotelezd irdny-
elvek alapjan kell megtervezni, hogy pl. lak4svéltozds esetén is
képes legyen a gyermek mas iskoldban nagyobb zokkendk nélkiil
folytatni tanulményait. :

Marpedig az iskoldk specializdlédnak (sport, zene, balett, nyel-
vek, ill. fenntarték alapjan: onkorményzati, egyhdzi, alapitvanyi).
Ezért is sziikséges az ismeretszerzd és a képességfejlesztd felada-
tokat ardnyosan megtervezni. AZ iskolénak az alapvetd és tdjékoz-
taté ismeretanyagot €s a képességfejlesztéseket egyarant meg kell
adnia, emellett tudatosan sziikséges megtervezni a tanulds folya-
matat és médszereit, de gy, hogy kozben a tanuldk a valésagos vi-
lagban, valésagos tarsadalomban val6 tajékozédast is meg-
kapjak. 1%
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A sziil6k szerepe az értelmi nevelés megalapozésa tekintetében is

pétolhatatlanul fontos (beszéd, jaték, mese stb.), s az & tevékenysé- §
glikre €pit az iskola: kibont, specializdl. De mindig az egész embert §

kell megcéloznia.

Az értelmi fejlgdés kibontakozdsanak modern felfogdsa a ko- ¢

vetkezd. Jean Piaget szerint

— az els6 két év a szenzomotoros szakasz (érzékszervi és moz-

gasi). Ekkor a kisgyermek nem tesz mést, mint tapasztal, s a fizikai
targyak megismerésében €1. Csak 2 éves korra jon rd, hogy a targyak
az § redjuk irdnyulé tevékenységétsl fliggetleniil is léteznek: pl

képes elgondolni, hogy nemsokéra ugyanazt fogja enni, mint tegnap, E
vagy keresi az eldugott tdrgyat. Mdsképpen ez a fordulat a szimbé- :
lumképzés idszakat hozza el8, s ezzel mar kiemelkedett az allati ©

vildgbol, erre mar csak az ember képes.

—2 és 7 év kozott a miivelet el6tti szakasz kovetkezik. Ekkor a -
gyermek a gondolkoddst ,hibdsan” haszndlja, mégis pozitiv fejlg- |
dést jelent. Ugyanis ekkor csak a sajdt tapasztalata alapjan tudja a |
tirgyakat haszndlni: egy dolgot, ill. eseményt egyszerre két aspek- |
tusb6l nem tud ldtni. P1., hogy a 2+2=4, akkor a 4-2 is egyenld 2. E
Nem tudja 4llandésagban megérizni folismeréseit, kénnyen Gssze- |
zavarhat6 a gondolkodésa. Ekkor még egocentrikusan tekint a vilag- |

ra, s gy véli, hogy a dolgok olyanok, amilyennek litszanak.
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—7 és 16 év kozott a miiveleti gondolkodas szakasza kivetke- |
zik. Am ez is két alegységb6l 4ll. 7 és 11-12 év kozitt a konkrét
miiveleti szakasz. Ekkor az énkbzpontiisdgbol kilép a gondolko- |
ddsaban, s egy helyzetet képes t6bb latészogbdl is szemiigyre venni:

megldtja az Osszefiiggést a rész és az egész kozott, ill. a nagyobb,
mint..., kisebb, mint... feladatokkal redlisabban tud ranézni a
valosag elemeire. 12 és 16 év kozitt a formalis gondolkodas sza-
kaszaba jut el: az absztrakt, 6sszetett rendszereket is 4t tudja latni
(pl. ma-gyarsdg, Eurépa, emberiség, Egyhéz). Ide tartozik az is,
hogy az érzékeléstdl fliggetlen rendszerekben is képes gondolkodni

(stly, sebesség, id8, valamint ezek kombindcidja, — ez az integralt/

rendszer). Mindez lassan, hosszadalmasan €piil ki benne, de az érett
gondolkoddshoz feltétleniil sziikséges, hogy ez kialakuljon. Csak az
képes egoizmusabdl kilépni, aki bele tudja helyezni magét a na-
gyobb rendszerekbe és osszefiiggésekbe : ez a szocidlis létezés al’ap-
ja: az adofizetést6l kezdve a kdzlekedési szabélyok beta‘rtz'lsén ata
szolidaritds vallalasaig.

A fogalmi fejlodés még bonyolultabban jellemezhetd és nyomon
kovethetd, specialistdk és specidlis elméletek, ill. iskoldk foglalkoz-
nak vele. A konkrét fogalmak (allatok, emlSs allatok, targyak, kék
targyak stb.), az absztrakt fogalmak (demokricia, josdg, igaz.ség
stb.), s ez utébbiakon beliil a szam, az id6, az oksdg fogalma — mind-
mind sajdtos fejlédésnek és sajatos fejlesztésnek a gyiimolcse.

Rdaddsul az egész fogalmi gondolkodds bele van 4dgyazva
a nyelvbe, a beszédbe. A nyelvnek fonol6giai, szintaktikus és sze-
mantikus rendszere van.

- Fonologiai rendszere: a hangokat egymds mellé rakva szava-
kat tudunk alkotni, a szavakbdl pedig mondatokat. A kiilonbséget
észlelni kell, pl. a v és f kozott, plusz a kiilonbséget reprodukdlnunk
is kell, igy jon létre a beszédiink. _ :

— Szintaktikus rendszere: az egyik jel hogyan viszonyul a ma-
sikhoz, ez hozza létre a struktirat (a szintaxist). Ez a nyelvtani vi-.
szonylatok vildga (alany, dllitmany, targy, hatdrozo, jelzd), mely a
szavak rendjét és jelentését (szorend!) egyardnt meghatdrozza. En-
nek biztonsdgos haszndlata 4-5 éves kor koriil alakul ki a gyermek-
ben.

— Szemantikus rendszere: azaz jelentésbeli rendszere van a
nyelvnek, a beszédnek. Ehhez ismerni kell a sz6 jelentését, valamint
a mas és mas mondatokban valé kiilonbozd jelentésvilagat. (Pl. a
kisgyermek szaméra mindenki ,,baba”: sajat fotdjara, masik gye-
rekre, barmilyen életkori emberre egyardnt ezt a meghatdrozést
hasznélja. Azutdn lassan levélasztédnak errSl a szorél a nem ebbe a
kategoridba tartozok.) 5



vildellliez meg azt Kell hozzatenni, nogy az emoer: beszed egy
metakommunikaciés kozegben hangzik el: az arckifejezés, a hang-
sulyok, a gesztusok mind-mind drnyaljdk a szavak jelentését.

A beszédnél a sziilGknek van 6ridsi jelentSsége: az & gyermekkel

foglalkozdsuk, példaaddsuk alapozza meg a gyerek beszédét, a f

hangképzéstdl kezdve a székincsig és a szavakat kisér§ gesztusokig.
Sziilei beszédjét utdnozza a gyermek, igy sajititja el ezt az emberi
ténykedést. S a sziil6k-adta alapra épitkezik az iskola, mely szin-
taxisban €s szemantikdban tudatosan és tervszerien fejleszti a gyer-

meki beszédet. Ennek kovetkezménye lesz, hogy a helyes ismeretet
helyesen tudja kozolni a gyermek. Végiil is a beszéd segitségével £

fogja kialakitani drnyalt és széles 6nkozlését. S igy vilik a beszéd az
igazsagnak €s a szeretetnek az eszk6zévé. A beszéd segitségével lesz
képes a tudomdny mivelésére, s az emberekkel valé kommuniké-
ci6ra (az dnmagdbol kilépésre és a mdsik befogaddsara).

c) Az értelmi nevelés iskolai részteriiletei

Az iskola a tandrdkkal, azaz a szervezett életrenddel, az oktatds
mddszereivel és eszkozeivel (a megtervezést6l kezdve a tankényvén
at a feleltetésig, a szemléltetésig stb.) és a pedagégusok életpélddja-
val az 6nall6 értelmi tevékenységet akarja kibontakoztatni a nevelt-
ben. Ennek a komplex feladatnak vannak részteriiletei, melyeket az
iskola mint intézmény fog Gssze, de sziil6k hattérmunkéjanak, segi-
tésének is nagy szerepe van.

— Eszlel6- és megfigyelGképesség: ez a 14tis és a hallds szdndé-
kos és tervszerii mozgatdsit jelenti. Lassan kialakitja a gyermekben
a lényeglatast, a pontossdgot, a kovetkeztetni tuddst, az 6nellendrzés
képességét, a tapasztalat értékelni tuddsdt s ennek szabatos nyelvi
rogzitését. Tehdt az észlels- és megfigyelGképesség feleSZtE:SE: az
érzékelést tokéletesiti. 24

— Az emleKezet Ketlajta emiekezetetl jeient. Lgyreszt a mecha-
nikust (a régi, 6kori-kozépkori tanitds ennek a fundamentuméra
épiilt fol: a memoriter elsGdleges fontossdgot kapott a régebbi kép-
zésben), masrészt a logikait. Ez utdbbi aktiv értelmi tevékenységet
jelent, s a szilard, biztos ismeretek ebbdl jénnek: a lényegre tud az il-
let6 emlékezni, s ezzel az ismeretanyagban vald jartassagat is kinyil-
vanitja. Hangstlyozni kell, hogy mindkét emlékezet kell§ kimun-
kéldsdra sziikség van, mert ebbdl a dupla memoridbdl jon létre a
tanulni tudés készsége: a régi ismeretekhez kell6 médon hozz4 lehet
kotni az djakat.

— A képzelet nevelése. Ebbdl is kétfajta van: a reprodukalé kép-
zelet, valamint az alkoté fantdzia. A kettS egyiitt fontos, s gyer-
mekkortél egyiitt sziikséges mindkettSt fejleszteni. A reprodukdlo
képzelet végsS soron az olvasdsbol szdrmazik: a leirt szoveg alapjan
a gyermek fejében megelevenedik az esemény, a tdj, a szerepl6k ru-
haja és jelleme, stb, s az olvasé mintegy djraéli a cselekményt. Minél
tébbet olvas a gyermek, a valdsdgrol szerzett ilyetén ismeretei anndl
inkdbb megadjdk neki az igazi ,Jatdst”, a valdsdg értelmezését. S a
produktiv képzeletet is legjobban az olvasds serkenti, mert olvas-
ményai ltal fog 6ndllé felismerésekre szert tenni, megjelenik az
otletesség fogalomalkotdsaiban, nem beszélve szokincsének, gyara-
podasarél. Ha a felidéz6 és a fantdzia-képzelete egyardnt ki van
munkdélva, akkor tdgas a sajét jovGjér6l valé gondolkoddsa ée fel- :
adatmegoldé képessége igencsak kibontakozott.

— A gondolkodas nevelése: ez a szempont az eddigieket dsszege-
zi, 4titatja és szervezi. Nagyon sokrétii: a fogalomalkotdstdl, a leirds,
az 6sszehasonlitds, az analizis és a szintézis, a felosztés, a rendszere-
zés, a bizonyitds, — mind-mind Osszegzédik benne. Mi a kovet-
kezménye a gondolkodés kibontakoztatdsdnak? Az egyik, hogy a
gyermek képessé valik az akt{v tanuldsra (a feladatlapok, az audio-
vizualis eszkozok anyagdnak egyéni feldolgozasat meg tudja oldani,

f?fegyszerfsmmd Gj tapasztalati rétegek jelennek meg gondolkoddsé-

ban), a mésik, hogy megtanulja a probléménak utdna nézé€s képessé-



get: a kOnyvtdr haszndlatdval egyéni munkdja a lényeglitds felé
viszi, €s sajat gondolkoddsmodot lesz képes kialakitani.

— A kreativitas fejlesztése: ez ott kezdddik, hogy kis kort6l fogva
nemcsak szabadsagot és egyéni gondolkodast korldtozo, tn. utdn-

- zasi cselekvést biztositanak a gyermeknek, hanem engedik 6nélldan

jétszani, rajzolni, farigcsdlni, gyurmazni stb. Késébb megfeleld ko-
rilmények kozott megjelenik gondolkoddsdban a hajlékonysiag
(a probléménak atfogalmazdsi képessége, az in. szempontvaltasi ké-
pesség), az eredetiség (az informéciok mennyiségét és mindségét
onédlloan sajitos egységbe vonja Ossze), az alkoté kivancsisig
(mely nem mds, mint szorongdsmentes batorsdg). A kreativitds leg-
magasabb fokara el tud jutni a gyermek: az ellentétes jegyeket és jel-
legeket 6nmagéban tudja egyesiteni. Ilyenek pl. a konvergencia és
divergencia, az emociondlis érzékenység és autoném céltudat, a jaté-
kossag €s kitart6 munkavégzés. De az is, hogy egyediil és kdzdsség-
ben egyarant jOl €rzi magét, hogy a kudarcot is jelleme kiteljesitése
érdekében, okuldsként sajat javara képes felhasznélni stb. Mind-
ezekbdl kideriil, hogy nem a neveletlen, éntorvény(, akaratos, hisz-
térids, nagyhangu stb. gyermek a kreativ, hanem aki a szabalyokhoz,
kotottségekhez, gondolkoddsi kényszeriségekhez tartozds kozben
képes ujszeriit, igazat és hasznosat meglatni és létrehozni.

A keresztény gondolkodds mindehhez azt teszi hozzd, hogy az
igazsagok. rendszerének, a tudomdnynak minden megalapozott al-
litasat elfogadjuk és felhaszndljuk. De mindent hivé dimenziéban
kell latnunk: az ember azért kapta az istenképiség ajandékait, hogy
minden ismeretét célra rendelje, azaz a forrdshoz, Istenhez vissza-
vezesse. Aki igy bontakoztatja ki gondolkoddsat, az a Teremtd szan-
déka szerint cselekszik: kialakitja magdban a hit- és szeretetkdzpon-
td tuddst. Ez pedig nem mads, mint a bolcsesség. A bolcs ember
minden ismeretével a Teremt6t akarja képviselni a vildg, az anyag
felé, s helyes (=az uidvOsségért folytatott kiizdelmében, a kozos-
ségért dldozatvallalé) dontéseket hoz. Az értelmi képesség kimiive-
lése tehat végss soron az erkolcsot szolgélja.
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