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Eloszo

Az elmult évtizedekben radikalis pedagdgiai paradigmavaltas tanui lehettiink, amelyet féként az
oktatassal szembeni kiils6 elvarasok megvaltozasa kényszeritett ki. Szamos tarsadalmi-gazdasagi fo-
lyamat eredményeként feler6sodtek azok a torekvések, amelyek Gjraértékelték az oktatas feladatait,
mindenekel6tt felllvizsgaltak az iskolaban elsajatitando tudasra vonatkozo elgondolasokat.

Ez kiilonboz6 alapkészségek kimlivelésének elotérbe keriilését jelentette: sziikségessé valt az is-
kolarendszernek a kompetenciaalapt nevelés, oktatas és képzés iranyaba valo fejlesztése. Ezek a val-
tozasok, sziikségletek hivtak életre a Nemzeti Fejlesztési Terv Humanerdforras-fejlesztési Operativ
Program (HEFOP) keretében a kompetencia alapu programcsomagokat, amelyek a kisiskolas korban
elsajatitott alapképességekre és -készségekre, tovabba kulcskompetencidk korére helyezik a hang-
sulyt, mert ezek a késobbi, sikeres tanulas és munkaba allas feltételei. A fejlesztés eredményeként
késziiltek el a

— szOvegértési-szovegalkotasi;

- matematikai;

— idegen nyelvi;

- szocialis;

— életpalya-épitési kompetencia alapu programcsomagok.

Az oktataspolitikai fejlesztések masik fontos célkitlizése volt, hogy a sajatos nevelési igényl gyer-
mekek szamara olyan, optimalis képzési kinalatot biztositson, amely a leheto legnagyobb mértékben
illeszkedik az egyén individualis igényeihez, képességeihez és tanulasi elofeltételeihez, és hozzaférhe-
tové teszi szamukra a tobbségi oktatasi rendszer kinalatait.

Azoknal a gyermekeknél, akiknek nevelhetdsége eltér a tobbi gyermek nevelhetdségétdl, sajatos
nevelési igényrdl beszéliink. Az ebbe a csoportba tartozé gyermekek nevelése-oktatasa eredményes-
ségének érdekében az 6vodai, iskolai kovetelmények modositasat és a szokasostdl eltérd, nagyobb
mértékl pedagodgiai segitségnyujtast kell biztositanunk.

A specialis nevelési igényli gyermekek kozott a beszédfogyatékosok sajatos helyet foglalnak el.
Tiineteik sok esetben nem annyira egyértelmten nyilvanulnak meg, mint mas érzékszervi vagy tes-
ti fogyatékosnal (pl. beszédészlelési zavar, diszlexia). A sériilt beszédfejlédés, beszédzavar azonban
nagyban befolyasolja a gondolkodas és az ismeretszerzés mindségét, aminek kovetkezménye lehet az
egyenetlen értelmi fejlodés és a diszharmonikus személyiség, amely mindenképpen indokoltta teszi a
szakszerU, személyre szabott segitségnyujtast.

A gyogypedagogus szakértok altal készitett ajanlasok olyan kiegészitd informaciokkal latjak el a
programterveket, amelyek érdemi segitséget nyUjtanak a pedagogusok tevékenységéhez, ha a tartal-
makat sériilt gyermeket integral6 tanulécsoportban akarjak felhasznalni.

Ahhoz, hogy a befogadd pedagogus képessé valjon a tananyag kivalasztasara, mennyiségének,
mélységének tervezésére, a haladas adekvat litemezésére és az egyéni értékelés — tanuldsi kedvet
megorz6 és az azt fokoz6 modozatainak — alkalmazasara, elengedhetetlen, hogy az adott gyermekre
jellemz6 beszédfogyatékossag tlineteivel tisztaban legyen. Az ajanlasok bevezeté fejezetében atfogd
képet kaphat az egyes beszédproblémak megnyilvanulasi formairél, a hattérben meghtz6doé zavarok
jellegérdl és a kovetkezményesen megjelend jarulékos tiinetek mindségérol. Emellett olyan altalanos
alapelvek is megfogalmazddnak, amelyeket a beszédfogyatékos gyermekek iskolai fejlesztésénél szem
elott kell tartani.

A sajatos nevelési igény( tanulok fejlesztési koncepcidja alapvetéen killonbozik a pedagodgiai kor-
rekciotol. Ez a fejlesztési tevékenységrendszerek olyan kidolgozasat, alkalmazasat teszi sziikségessé,
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amely csokkenti a hatranyokat, esélyt ad a felzarkézasra, és lehetGséget biztosit az altalanos isko-
lai kovetelmények teljesitésére. Feltételezi a sériilésspecifikus sziikségletekhez igazodo differencialt
foglalkoztatast és a rugalmas alkalmazkodast az egyéni fejlodési Gitemhez. A meglévo képességek,
adottsagok megerdsitésével, az ezekre valo épitéssel bontakoztatja ki azokat a funkcidkat is, amelyek
sériltek.

A beszédfogyatékosok kore igen heterogén mind a tiinetek el6fordulasat, jellegét, mind sulyos-
sagukat tekintve. Az ajanlasok igen kortiltekintéen differencialnak a programcsomagok alkalmazha-
tosaganal. A szerzok kiemelik azokat az A, B, C tipusu programtervekben megjeleno témakoroket,
amelyek feldolgozasa akadalyokba litkdzhet. Felhivjak a figyelmet azokra a kimeneti kdvetelmények-
re, amelyek nem elvarhatok egyes beszédproblémak esetén. Javaslatokat tesznek azonban alternativ
megoldasi mdédokra, fejlesztési eszkozokre, és megjelolik azokat az eredményeket, amelyeket egyéni,
specialis megsegitéssel a beszédfogyatékos gyermek is elérhet. Talalunk néhany olyan — a logopédiai
terapiakbol kolcsonzott — feladatot, gyakorlatot, mddszert is, amelyek alkalmazasa megkonnyiti egy-
egy témakor, tartalom feldolgozasat, és segiti a fejlesztést, a programcsomagok adaptalasat, felhasz-
nalasat beszédfogyatékos tanuld befogadasa esetén.

Minden pedagogiai differenciald szandék hatterében az a torekvés hiizodik meg, hogy a tanuldk a
nekik megfelel6 nevelésben és oktatasban részesiilhessenek optimalis fejlodésiik érdekében. A sajatos
nevelési igény( tanuldk hatékony oktatasa, nevelése érdekében tobbszintl és valtozatos differenci-
alast célszeri megvalositani a csoportba sorolas, a célok, a tartalom, a kovetelmények, a szervezési
modok és eszkozok vonatkozasaban. A programcsomagok a tanulasszervezési formak, modszerek,
segédanyagok széles valasztékat kinaljak. Az ajanlasokban szamos olyan segité otletet, tanacsot ta-
lalnak a pedagogusok, amelyekkel a programcsomagok felhasznalasat a beszédfogyatékos tanulok
egyéni specialis sziikségleteihez tudjak igazitani.

Az egylittnevelés vallalasa jelentOs Onfejlodést gerjeszt az ép gyerekek kozosségében és a pedago-
guskozosségben is, amelynek eredménye, hogy az integracio vallalasa véletlenszeri prébalkozasbol
tudatosan valasztott utta valik. Az SNI-szempontu ajanlasok kiilon fejezetet szentelnek a pedagogu-
sok és az osztalykozosség szamara megfogalmazddott gondolatoknak, amelyekkel a szemléletforma-
last, érzékenyitést, az elfogadast igyekeznek elGsegiteni.

Az elsajatitott ismeretanyagok és az elvégzett feladatok rendszeres ellendrzése, értékelése nélkiil
a folyamatos haladas nehezen képzelheto el. Az ajanlasok zaro fejezetei tartalmazzak a programterv-
ben ajanlott értékelési modszerek alkalmazhatosagaval kapcsolatos SNI-szempontu kiegészitéseket.

Napjainkban — mint annyi mas palya — a pedagogia, a nevelés is Uj utakat keres. Ez a keresés tobb
iranyban is elindult. Az elmult tiz évben elsGsorban a sziilok, de a tobbségi és a specialis intézmények
kezdeményezésére is megjelentek a sajatos nevelési igény(i tanulok egylittnevelésének egyedi, esetle-
ges, intézményekhez kotott megoldasai. Evrél évre egyre tobb azoknak az intézményeknek a szama,
amelyek nyitottak az Uj szakmai és kornyezeti kihivasokra, készek a befogadasra. A kezdeti nehéz-
ségek lekiizdéséhez, a tovabbi sikeres, hatékony munkahoz probalnak segitséget nyujtani a kompe-
tencia alap programcsomagokhoz késziilt integracios ajanlasok, amelyeket reméljiik, eredményesen
tudnak majd hasznalni a kollégak.

A sajatos nevelési igényu gyermekek, a fogyatékossaggal €16 felnottek és a tobbségi tarsadalom ér-
deke is, hogy a jovo, amelyet most alakitunk, olyan legyen, ahol a sériilt emberek természetesen élnek,
dolgoznak, szérakoznak, tanulnak egyiitt ép embertarsaikkal.

Hernadi Krisztina
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1. A beszédfogyatékossag legfontosabb jellemzoinek bemu-
tatasa

A beszéd a kommunikacio egy fajtaja, amellyel a mindennapokban - érthet6 médon — nem sokat
foglalkozunk. Talan épp emiatt elvesztése vagy sériilése rendkiviil érzékenyen érint benniinket. A be-
széd- vagy nyelvi zavarral kiizd6 személy a mindennapi kommunikacioé soran tapasztalhatja a legtobb
frusztraciot.

A legtobb kisgyermek életében a beszéd elsajatitasanak és a kommunikacios képességek fejlodé-
sének folyamata zavartalan. Az ép hallasra épiil6 beszédészlelés a beszédhangok, hangkapcsolatok
és hangsorok felismerése akkor, amikor a jelentés még nem vesz részt a hallottak feldolgozasaban. A
beszédészlelés soran azonositjuk a kiilonb6z6 beszédhangokat vagy szétagokat, azok kapcsolddasait,
illetéleg sorozatat. A beszédészlelés alapszintjei: akusztikai, fonetikai és fonologiai észlelés. Részfolya-
matai: szerialis, transzformacios, vizualis és ritmusészlelés, valamint a beszédhang-megkiilonboztetés.
A beszédmegértés nagysagrendileg a szavak jelentésének feldolgozasaval kezdodik, majd a mondatok
megértése és értelmezése kovetkezik. A szoveg értelmezése a legmagasabb szint, amelynek soran a
hallott kozlés megértésének kovetkeztében az emlékezetben korabban tarolt informaciok aktivalasa
is megtorténik. A teljes folyamatban a beszédmegértés a jelentések és az osszefiiggések felismerését
is tartalmazza.’

Tobb gyermeknek az anyanyelv elsajatitasban jelentds lemaradasa van. Bizonyos esetekben a gyer-
mekek nyelvi vagy beszédbeli elmaradasa része lehet mas, altalanos fejlodésbeli elmaradasnak. Barmi
is legyen a beszéd- és nyelvi zavarok hatterében, a gyermekek, akik kiilonb6z6 zavarral kiizdenek a
kommunikacié teriiletén, gyakran lesznek frusztraltak, zavartak, esetleg mérgesek, ha nem értenek
meg valamit, vagy a kornyezetiikben 1évé emberek nem értik meg 6ket. A kisgyermek, akinek meg-
késett a beszéd- és nyelvi fejlodése, olyan, mint minden masik gyermek, azonban kiilonésen nagy
erOfeszitést kell tennie a beszéd és a nyelv megfelel0 elsajatitasahoz. Az ilyen gyermek tanitdja szamos
dolgot tehet, hogy segitse ezt a folyamatot! A beszédzavarok okainak tisztazasa utan a diagnozis és
a fejlesztési terv felallitasa, a szakszerU terapia, a sok-sok szorgalom, a megért6 kornyezet segithet a
problémak kompenzalasaban.

Altaldban mindenkit, akinek valamilyen beszédzavara van, a kdznyelvben beszédhibasnak nevez-
nek, fliggetleniil a probléma sulyossagatol. A beszédhiba nem mas, mint a beszédfejlodési zavar eny-
he formaja, amely a minél korabbi életkorban nyujtott szakszer( segitségadassal javithato (ilyen pl.
az egyes hangzokhoz kapcsolddo torz ejtés, vagy egy bizonyos hang massal valo felcserélése: pl. kakas
helyett tatas, répa helyett jépa). Ezzel ellentétben a beszédfogyatékossag a beszédfejlodési zavar su-
lyos formaja, amely csak intenziv és szakszer( segitségnyujtassal javithato.

A sikeres élethez hatékony verbalis kommunikaciora van sziikség. Ha a gyermek beszéde sériilt,
akadalyozott, akkor eleve hatranyos helyzetben van a tobbiekhez képest. Nemcsak nehezebben fejezi
ki magat, hanem nehezebben tud kapcsolatot teremteni, nehezebben tud helyzeteket értelmezni és
azokban adekvatan viselkedni. A beszédfejlesztés soran n6 a diakok kommunikaciojanak hatékony-
saga, és nO az 6nbizalma is: kozlékenyebbekké és sikeresebbekké valnak. Mindez a pozitiv hatas még
er6sodhet abban az esetben, ha a gyermek fejlesztése, tanitasa, nevelése-oktatasa az egyliittnevelés
keretei kozott valosulhat meg.

1 A beszédfogyatékossag. In Locsmandi Alajos — Losoncz Maria — K&patakiné Mészaros Maria — Vargané Mez6 Lilla:
Ami a kategoriak mogétt van. OKI, 2004.
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1.1 A beszédfogyatékossag fogalma

A beszédfogyatékos vagy sulyos, akadalyozott beszédfejlodésti gyermek szenzoros, motoros vagy
szenzomotoros problémaja (megkésett beszédfejlodés, centralis diszlalia, stlyos orrhangzossag stb.),
illetve a beszédhibahoz csatlakoz6 tanulasi és/vagy magatartasi zavara miatt eltéréen fejlodik. Mind-
ez az anyanyelvi fejlettség alacsony szintjében, a beszédszervek gyengeségében, a beszédhangok tiszta
ejtésének hianyaban, a szegényes szokincsben, a beszédmozgasokrél szerzett emlékképek felhasznala-
sanak hianyaban, a grammatikai fejletlenségben, az utanzoképesség gyengeségében nyilvanul meg.

A fejlesztés az anyanyelvi nevelést kdzéppontba allitd, specidlis terapiakat alkalmazé intenziv,
komplex — az életkori sajatossagokat, a jatékossag elvét szem elGtt tartd — nevelési kornyezetben va-
l6sulhat meg.

1.2 A beszédfogyatékos tanulo

Beszédfogyatékos az a tanulo, akinél a velesziiletett vagy szerzett idegrendszeri miikodési zavarok
és a kornyezeti hatasok kovetkeztében jelentos mértéki a beszédbeli akadalyozottsag. Ennek kovet-
keztében atmeneti, illetve tartds zavarok Iéphetnek fel a nyelvi, kommunikacios és tanulasi képessé-
gekben, a szocialis kapcsolatok kialakitasaban. Az akadalyozottsag megmutatkozhat a beszédhangok
helyes ejtésének problémaiban, a beszédészlelés és -megértés zavaraiban, a beszédritmus sériilésében,
a grafomotoros és a vizuomotoros koordinacio éretlenségében, valamint az altalanos beszédgyenge-
séggel egylitt jard részképesség-kiesésben. A kilonbozo jellegli diszfoniak, a hangadas koros elvalto-
zasai szintén a beszédfogyatékossag korébe sorolhatok.

A beszédfogyatékos tanulonal a fentiek — az egészen enyhe eltérésektol az érthetetlen beszédig
- minden valtozatban el6fordulhatnak. A stlyos beszédfogyatékos tanulénal a kommunikacios ne-
hézségek miatt kiilonb6z6 masodlagos pszichés eltérések (magatartasi zavar) alakulhatnak ki. A fenti
tinetek egylttesen tanulasi akadalyozottsagot is kivalthatnak.

Amennyiben a beszédfogyatékossag a kisiskolaskor kezdetére tartésan fennmarad, a tanul6 a to-
vabbiakban is folyamatos gyogypedagogiai ellatasra szorul.

Aziskolai oktatas, a pedagogiai, logopédiai ellatas, valamint az egészségligyi rehabilitacié a beszéd-
beli akadalyok jellegétdl fuigg.

A kozoktatasban (a hatalyos kozoktatasrol szolo torvény szerint) kizardlag azt a gyermeket, ta-
nulot tekintjiik beszédfogyatékosnak, akirdl az Orszagos Beszédvizsgald Szakértoi és Rehabilitacios
Bizottsag altal kiadott szakvélemény ezt kimondja.

Nagyon fontos, hogy a beszédfogyatékos kisgyermek iskolaba keriilésekor a tanité kapjon tajé-
koztatast, vagy tajékozodjon a tanuld beszédallapotardl és sajat szerepérdl, feladatairol, amelyeket a
mindennapi oktatas soran szem elott kell tartania. Ugyanaz a gazdag nyelvi kdrnyezet, amely segiti
a megfelel6en beszél6 gyermekek kommunikacidjanak fejlodését, egyben jo kornyezet a beszéd- és
nyelvi zavarral kiizd6 gyermekek szamara. Mint minden mas fogyatékossaggal él6 gyermeknek, tanu-
l6nak, ugy a beszédfogyatékos tanulonak is egészségligyi és pedagogiai célu habilitacios és rehabilita-
cios ellatasban kell részestilnie az iskolaban, ahol rendelkezni kell az ehhez sziikséges személyi és targyi
feltételekkel.

2 2/2005. (lIl. 1.) OM-rendelet a Sajatos nevelési igényl gyermekek 6vodai nevelésének iranyelve és a Sajatos nevelésti
gyermekek iskolai oktatasanak iranyelve kiadasarol
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1.3 A beszéd-rendellenességek csoportositasa:

a) A hangadas rendellenessége

— Diszfonia
b) A beszéd- és nyelvi fejlodés zavarai

— Megkésett beszédfejlodés

— Diszfazia

— Beszédészlelési és beszédmegértési zavar
c) Azartikulacié zavarai

- Diszlalia

— Orrhangzos beszéd

— Dizartria
d) A beszédfolyamatossag zavarai

— Dadogas

— Hadaras
e) Azolvasas- és irasteljesitmény zavarai

— Diszlexia

— Diszgrafia
f) A kialakult beszéd zavarai

— Mutizmus

- Afazia
vagy ezek halmozott el6fordulasa.

(A dadogas, a hadaras, a diszfonia serdiilékorban is jelentkezhet. Kiilonos figyelmet érdemel eb-
ben a korban a felnétt beszédhang fokozatos kialakulasanak 6vo-segito rendszere, ennek beépitése a
pedagogiai teendOk soraba.)

1.4 A halmozottan beszédfogyatékos tanulé

A beszédzavarok egy-egy tanuldnal halmozottan is el6fordulhatnak. A leggyakrabban a megké-
sett, illetve akadalyozott beszédfejlodés, a komplex nyelvi fejlodési zavar jelenik meg a tiinetek sok-
féleségével tarkitva.

Nem ritka a megkésett/akadalyozott beszédfejlodés, a hadaras és dadogas egyiittese. Az iskolai
szakaszban ennek olvasas-, irdszavar-kihatasa is megmutatkozik. A tiinetek megjelenhetnek parhuza-
mosan, de elofordul a tlinetvaltas jol ismert jelensége is, amikor pl. a kiejtés javitasat, javulasat kove-
téen dadogas, hadaras Iép fel. llyen esetekben a fejlesztési elvekre épiil6 terapiak tudatos alkalmazasa
a rehabilitacié donto tényezoje.

1.5 A beszédfogyatékos, beszéd- és nyelvi fejlodésben akadalyozott tanu-
I6k iskolai fejlesztése

1.5.1 A beszédfogyatékos, beszéd- és nyelvi fejlédésben akadalyozott tanulék iskolai
fejlesztésének alapelvei, célja és kiemelt feladatai

A beszédfogyatékos tanuld iskolai fejlesztésében, specialis nevelési igényeinek kielégitésében el-
sObbséget kell biztositani az ép beszélo kornyezetben integraltan torténo oktatasnak a kiilonleges
gondozasi igény feltételeivel is rendelkez6 tobbségi altalanos iskolaban. Ez biztosithatja a tanulok sza-
mara a felfelé nivellalast segito pedagogiai kornyezetet.

3 Dr. Torda Agnes: Beszédhibas gyermekek az dvodaban és az iskolaban. In lllyés Sandor (szerk.): Gydgypedagdgiai alap-
ismeretek. Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzd Foiskola, Budapest, 2000.
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1.5.2 A beszédfogyatékos gyermekek tanitasanak, nevelésének, fejlesztésének alap-
elvei

A beszédfogyatékos tanulok fejlesztésében torekedni kell a pszichologiai és fiziologiai tényezdk
Osszhangjara, a személyiség és a beszédmikodés kolcsonhatasara, funkcionalis 0sszefliggésrendsze-
rére.

A fejlesztés legyen tudatos és tervszer(, amelynek soran a beszéd allapotanak felmérésétdl a tera-
pias terv meghatarozasan at a tudatos mddszervalasztason tul a komplexitas és a folyamatkovetés is
megvalosul.

A modszerek megvalasztasakor az életkor, a pszichikai sajatossagok, a beallitddas, az értelmi ké-
pesség, a beszédhiba tipusanak és sulyossaganak és a korrekcié adott szakaszanak figyelembevétele
szlikséges.

Fejlesztésében meghatarozé a sokoldalt percepciods fejlesztés, amelynek soran a kinesztézias (ta-
pintasos), a hallasi, a latasi, a beszédmozgasi benyomasok egymast erdsitve fejlédnek.

Fontos a transzferhatasok tudatos kihasznalasa. Mivel a kiilonb6z6 beszédm(iveletek szamos azo-
nos, illetve kozos elembdl tevodnek Gssze, a fejlesztés a kiillonbozo atviteli megoldasokkal eredmé-
nyesebbé tehetd.

A beszédfogyatékos tanuldk nevelése, oktatasa megkoveteli az egyéni és csoportos foglalkozasok
valtozatos szervezeti kereteit.

A sulyos beszédfogyatékos tanulok fejlesztése intenziv és folyamatos.

A fejlesztést a sziilok tamogato egylittmiikodése segiti. A terapiaban — a minél gyorsabban au-
tomatizalt j6 beszédszint elérése érdekében — a tanuléval kommunikalé valamennyi felnott legyen
partner.

1.5.3 Kiemelt fejlesztési feladatok®

Enkép, énismeret

A személyiség fejlesztésében hangsulyozott szerepet kap a szocialis kapcsolatrendszer kommuni-
kacios bazisa, a kommunikaciés szandék tudatos megvalodsitasara nevelés.
Informdcios és kommunikdcios kultura

Az informacidszerzésben, tanulasban, szocialis-kommunikacios fejlesztésben az informatikai esz-
kozok segito szerepe kiemelkedd. A szamitdgép irastechnikai segédeszkozként tanulasi és munkaesz-
koz a beszéd utjan nehézségekkel kommunikal6 vagy diszlexias, diszgrafias tanul6 szamara.

Tanulds

A tanulas soran az informatikai eszk6z6k megfelel és tudatos alkalmazasanak kiilonésen az iras-
és olvasasi nehézséggel kiizd6 tanuldk esetében van kiemelt szerepe.
Testi és lelki egészség

A nevelésnek, oktatasnak atfogd képet kell nyujtania arrdl, hogy a tanulé6 miként viszonyuljon
beszédfogyatékossagahoz. Kiemelt feladat a tanulé motivalasa beszédhibaja lekiizdésére, ugyanakkor

felkészitése az esetleges visszaesésekre, azok kezelésére, valamint arra, hogy a maradando tiinetekkel
késobb is egylitt tudjon élni.

4 A beszédfogyatékos tanuldk iskolai fejlesztésének elvei. In Sajdtos nevelésii gyermekek iskolai oktatdsdnak irdnyelve ki-
addsarol. 2005.
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1.5.4 Pedagogiai és egészségligyi célu rehabilitacid
A pedagogiai rehabilitacié ajanlott tevékenységformai
- Logopédiai egyéni és csoportos terapia
Szenzoros integracios tréningek és terapiak
Kommunikacios tréningek
Babterapia
Dramaterapias foglalkozasok
Az egészségligyi rehabilitacio formai
— Foniatriai vizsgalat és ellatas
— Gyermekneurologiai vizsgalat és ellatas
— Pszicholdgiai vizsgalat, pszichoterapia
— Gybgyuszas
- Gybgytorna
— Relaxacios tréningek

1.5.5 Logopédiai egyéni és csoportos terdpia a leggyakoribb kérformak esetében

A beszédfogyatékos tanulé - fliggetlenil attél, hogy integraltan vagy szegregaltan részesiil-e az is-
kolai nevelésben, oktatasban — az iskolai oktatas keretében, annak részeként vesz részt a beszéd tech-
nikai és tartalmi fejlesztését szolgalo logopédiai terapias foglalkozason. A beszédfogyatékossag eltéro
kérformai szerint a rehabilitacios feladatok is eltérdek.

Az egylittnevelés soran sziikséges, hogy a tanito, tanar ismerje azt a beszédzavart, amellyel az in-
tegraltan tanul6 gyermek kiizd. Az alabbi leirasok vazlatosak, igen rovidek. Sziikséges, hogy tovabbi,
konkrét ismereteket szerezzenek mind az adott beszédhibardl, mind a gyermek aktualis beszédalla-
potardl, fejlesztési lehetdségeirdl. A szakirodalom tanulmanyozasan tal fontos a rendszeres kapcso-
lattartas a gyermek logopédusaval, a problémaval foglalkozé szakemberekkel, modszertani kozpon-
tokkal.

1.5.5.1 Diszfonia

A zongeképzés, az un. primer hang teriiletén megjelené hangképzési zavar. A diszfoniasok beszé-
débdl hianyzik vagy torzult formaban van jelen a zonge.
A logopédiai terapia feladata

— A tiszta egyéni beszédhang kialakitasa és a folyamatos spontan beszédbe val6 beépitése

— A hangmindség és az anatomiai-élettani viszonyok tovabbi romlasanak megakadalyozasa

1.5.5.2 Megkésett/akaddlyozott beszédfejlédés

Jellemzdje, hogy az ép értelm és ép érzékszervii gyermek beszédfejlédése 3 éves koraban elmarad
az életkoranak és egyéni képességeinek megfelel6 beszédszinttol.
A logopédiai terapia feladata:

— A beszédre iranyuld figyelem felkeltése, fejlesztése

— A mozgasok specialis fejlesztése

— Az aktiv és a passziv szokincs bovitése

— A beszédészlelés és -megértés fejlesztése

— A prognosztizalhato olvasas-/iraszavar megel0zése
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1.5.5.3 Diszfdzia

A fejlodési diszfazia hatterében sokféle ok huzédhat meg, és sokféle tiinetben, tiinetegyiittesben
jelentkezhet. A gyermek korai beszédfejlodésében is eltérések mutatkozhatnak. Az 6vodaskorban a
beszéd és a nyelv fejlodésének zavaraként irjak le.

A logopédiai terapia feladata:

— A beszédmegértés és a beszédképzés dsszeteviinek helyredllitasa, ami a fejlesztési teriiletek ille-

tékes szakembereivel val6 kapcsolatban valosulhat meg

— A beszéd- és nyelvi készségek komplex fejlesztése

1.5.5.4 A beszédészlelés és beszédmegértés zavara

A beszédfeldolgozasi folyamat zavararél akkor beszéllink, ha az elhangzott kozlések azonositasa
korlatozott, nem pontos, megértésiik bizonytalan, akadalyozott, az értelmezés kérdéses, gatolt. Mas
szavakkal megfogalmazva: ha a gyermek az életkoranak tartalmilag megfelel6 verbalis kozlések észle-
lésében és megértésében rendszeresen téved, illetve a hozza intézett megnyilatkozasok egyértelm
feldolgozasara nem képes, akkor a beszédészlelés és/vagy beszédmegértés zavara all fenn.

A rehabilitacios tevékenység GMP (Gdsy Maria Percepcios teszt) -diagnosztikara épiil. Tartalma:
célzott beszélgetések és célzott verbalis feladatok megoldasa egyénileg, illetve kiscsoportban.

1.5.5.5 Diszldlia

A poOszeség (tovabbiakban diszlalia) a beszédhangok ejtésének, tisztasaganak olyan zavara (ép hal-
las és ép beszédszervi beidegzddés esetén), amelyre jellemz6 az adott nyelvk6zosség artikulacios nor-
maitol vald eltérés.

A logopédiai terapia feladata:

— Olyan intenziv logopédiai terapia biztositasa mar az 6vodaskorban, amellyel elérheto, hogy a

stlyos beszédzavar ne jarjon egyiitt organikus eredet(i olvasas- és iraszavarokkal

— A beszédhang-fejlesztés el6készitése

— Hangfejlesztés, rogzités, automatizalas

— Hallasi észlelés, figyelem, differencialé képesség fejlesztése

1.5.5.6 Orrhangzds beszéd

Legsulyosabb esetei az ajak- és szajpadhasadék kovetkeztében alakulnak ki. A szajpadhasadékkal
gyakran egyiitt jar az enyhe fok nagyothallas. A beszédfejl6dés, majd a mondatok megjelenése is
késhet, emiatt a beszéd diszgrammatikussa valhat.

A logopédiai terapia feladata:
— A nyelv minden szintjére kiterjed6 beszéd-, illetve nyelvi fejlesztés

1.5.5.7 Dizartria

A beszédben részt vevd izmok mUikodési zavara kdvetkeztében kialakuld artikulacios probléma. A
beszédértés, iras, olvasas kifogastalan, de a beszédfogyatékos nem képes a megfelel6 gége-, lagyszaj-
pad-, ajak- és nyelvmozgasok kivitelezésére. Jellemz6 az erds kifejezési gatlas, a gyenge szokincs.

A logopédiai terapia feladata:

— Az artikulacio fejlesztése, ligyesitése

— Szbkincsfejlesztés

— Az 6nbizalom erdsitése
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1.5.5.8 Dadogds

A beszéd Osszerendezettségének zavara, amely a ritmus és az (item felbomlasaban és a beszéd gor-
csOs szaggatottsagaban jelentkezik. A dadogas terapiaja komplex (logopédiai, orvosi, pszicholdgiai),
egyénre szabott terv alapjan zajlik.

A logopédiai terapia feladata:

— Atest és a beszédszervek laza izommukodésének kialakitasa
Helyes légzéstechnika kialakitasa
Cselekvéshez kotott beszédinditas
Relaxacios gyakorlatok
Mozgas- és ritmuskoordinacio fejlesztése
— A beszéd automatizalt elemeinek technikai fejlesztése és javitasa
— A beszédhez sziikséges motivacié megteremtése, az Onismeret és Onértékelés fejlesztése

1.5.5.9 Hadards

A beszéd sulyos zavara, amelyre a rendkiviili gyorsasag, a hangok, szotagok kihagyasa, a pontatlan
hangképzés, a monotodnia és a szegényes szokincs a jellemzd. A hadarashoz gyakran tarsul konnyen
elterelheto figyelem, érdeklodés.

A logopédiai terapia feladata:

— A figyelem fejlesztése

— Beszédterapia, helyes légzéstechnika kialakitasa

— Mozgas- és ritmuskorrekcio és fejlesztés

1.5.5.10 Diszlexia, diszgrdfia

a) A diszlexia a tanulasi zavarok fogalomkorébe tartozo, intelligenciaszinttdl fiiggetlen olvasasi és
helyesirasi gyengeség. Hatterében a kozponti idegrendszer sériilései, organikus eltérései, érési késése,
mukodési zavara, orokletesség, lelki és kornyezeti okok kiilonboz6 6sszefonddasai talalhatok meg,
valamelyik dominanciajaval. Altalaban differencialatlan az aktiv szokincs, és gyenge a verbalis emlé-
kezet. A tanul6 az Uj szavakat nehezen jegyzi meg, megmasitja, torzitja, j0 értelmi képesség esetén (j
szot alkot helyette, vagy koriilirja a fogalmat. Az olvasas tanuldsa soran nehezen alakul ki a hang-bet(
kapcsolat, gyakori és makacs betltévesztések fordulnak eld, a sorrendben atvetések tapasztalhatok,
a hosszabb szavak attekintése rendkiviil nehéz. Hibas kombinaciok, feliiletes akusztikus képzetek el6-
hivasa észlelheto. Nehéz a figyelem megosztasa az olvasasi technika és a szoveg tartalma kozott, pon-
tatlan a toldalékok olvasasa, lasst az olvasasi tempo, gyenge a szovegértés.

A sulyos olvasas-iraszavar irreverzibilis, maradvanytiinetei a kdzép- és fels6foku oktatasban, illetve
a felnéttkorban is felt(innek és fennmaradnak.

b) Diszgrafia esetén az iromozgasokban, azok kivitelezésében jellemzé a rossz kéztartas, az iro-
eszkoz helytelen fogasa, a gorcsosség. Mas tananyagokban valo elérehaladashoz viszonyitva nagyon
lassti az iras megtanulasanak folyamata.

Az irbmozgas egyenetlen, ritmusa és lendiilete toredezett, az optimalis mozgassor csak nagyon
lassan valosul meg, emiatt faradékonyabbak a diszgrafias tanulok.

A terapia feladatai:

— A testséma biztonsaganak kialakitasa

— A téri és idorelaciok kialakitasa praktikus és verbalis szinten

— A vizuomotoros koordinacio fejlesztése, gyakorlasa

- A latas, hallas, mozgas koordinalt mukodtetése
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— Az olvasas, iras tanitasa (sziikség esetén Gjratanitasa) lassitott tempoju, nyujtott litemd, han-
goztato-elemzo, szotagold, a homogén gatlas elvét figyelembe vevo, valamint a vizualis és audi-
tiv észlelésre alapozé maodszerrel

— Azolvasas, iras készségének folyamatos gondozasa, fejlesztése a tanulo6 egész iskolai palyafutasa
alatt

— A kompenzal6 technikak alkalmazasa valamennyi tantargy tanulasa soran

— Az él6 idegen nyelv oktatasa specialis modszerekkel, auditiv megkozelitéssel

— Az olvasasképtelenség esetében a tanulas segitése a szovegek auditiv tolmacsolasaval, gépi iras-
sal, szovegszerkesztd hasznalatanak megtanitasaval és alkalmazasaval

1.5.5.11 Mutizmus

Valasztott némasag. A korabban mar jol beszél6 gyermek csak bizonyos feltételek mellett hajlando
megszolalni.
A logopédiai terapia feladata:

— Kommunikaciora serkento pszichés légkor, helyzetek kialakitasa

— Csak komplex terapiaval lehetséges

1.5.5.12 Afdzia

A gyermekkori afazia olyan kommunikaciés/nyelvi zavar, amely a beszédfejlodés befejezodése
utan lép fel az agy meghatarozott teriileteinek korilirt karosodasa miatt.
A logopédiai terapia feladata:

— Artikulacios mozgasok ligyesitése, hangfejlesztés

— Beszédészlelés, beszédmegértés fejlesztése

1.6 Altalanos szempontok és elvek a tanitas soran, ha az osztalyban be-
szédfogyatékos gyermek tanul

- Beszéljen lassabban a pedagdgus (igy konnyebb a gyermek beszédészlelése és beszédértése)!

— Egyszerd, érthetd, attekinthet6 mondatokban beszéljen a pedagdgus!

— Kertilje a tartalom nélkiili verbalizmusokat!

— Mindig pontos, nyelvileg azonos tartalmu utasitasokat adjon azonos tipusu feladatoknal!

— Haa gyermeknek nem motoros beszédzavara van, akkor verbalizaltassa, ismételtesse minél tob-
bet!

— A diszlalias, dizartrias, gatlasos dadogod vagy hadard, elektiv mutista gyermeket ne beszéltesse a
pedagogus!

- A diszlexias, diszgrafias gyermeket inkabb szoban, és ne irasban értékelje!

— Az irasbeli dolgozatokban a matematikatanar ne javitsa a helyesirasi hibakat! A matematika-
dolgozatban szereplé sok tanari javitas (helyesirasi) folosleges frusztraciot okozhat. Nehéz meg-
kulonboztetni a tényleges matematikai hibaktol.

— Az alsébb osztalyokban a beszédfogyatékos gyermekek tobbsége — még — nem rendelkezik ma-
sodlagos magatartasi problémakkal. Gyakran csendben iilnek, mintha figyelnének. Tobbszor
gy0zodjon meg a pedagdgus a gyermek figyelmének aktualis allapotarol és a hallottak megeérté-
sérol!
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1.7 Ajanlasok, ha a tandran, az osztalyban olyan beszédfogyatékos gyer-
mek tanul, akinek problémaja nem befolyasolja kozvetleniil a matema-
tikatanulas fé6 kompetenciateriileteinek fejlesztéséts

1.7.1 Ha a beszédfogyatékos gyermek diszfénias

A hangadas rendellenességei egyre gyakoribbak a kisiskolas gyermekek kozott. A diszfénia (rekedtség)
hatterében sokszor szervi okok allnak, de egyre gyakoribb, hogy a gyermek helytelen vagy tulfokozott
hangképzése okoz maradando szervi valtozasokat a gége izomzataban és a hangszalagok muikodésében.

A diszfonia kezelésére minden esetben komplex (orvosi, logopédiai, szlil6i, pedagogiai) terapiara van
szlikség. A pedagogus feladata a gyermeket olyan helyzetbe hozni, amikor normal hangerét hasznalva,
nem kiabalva, hangszalagjait er6ltetés nélkiil hasznalva tud beszélni. Teremtsen nyugodet, fesziiltségmentes
kornyezetet. Ha latja, hogy a gyermek izgul, izmai megfesziilnek szébeli valaszadas kozben, akkor ne be-
széltesse a gyermeket. Ha lehetséges, teremtsen lehetOséget arra, hogy a beszédfogyatékos tanul6 olyan
parral vagy csoportban tevékenykedjen, ami személyiségének megfelel, ahol a tobbiek meghallgatjak, és
nem kell tulkiabalnia 6ket. Ha elkeriilhetetlen a gyermek szobeli kikérdezése, megkérdezése, torténjen két-
személyes helyzetben.

1.7.2 Ha a beszédfogyatékos gyermeknek artikulaciés zavarai vannak

A részleges, néhany hangra kiterjedd diszlalia (pOszeség) és az orrhangzds beszéd nem jelent problé-
mat a matematika tanuldsaban. A gyermek egyéb készségei, képességei nem térnek el a tobbi gyermek
készségeitdl, képességeitdl. Az orrhangzods (rhinofonias) beszédl gyermekek muitétei, korhazi apolasa
mindenképpen nyomot hagynak a testi és lelki fejlédésiikben. Kozosségben fokozott figyelmet, tor6-
dést igényelnek. A pedagogus feladata, hogy a gyermek kozosségbe illeszkedését tamogassa, segitse
kortars kapcsolatainak alakulasat. Ugyanez érvényes azokra a posze gyermekekre, akiket zavar beszéd-
hibajuk.

1.7.3 Ha a beszédfogyatékos gyermek beszédfolyamatossaga zavart

A dadogas altalaban a sulyos beszédfogyatékossagok korébe tartozik. Intenziv logopédiai és pszicho-
terapias kezelést igényel. Tobbnyire kiséro tlinetek, egylittmozgasok (gorcsok, grimaszok) is megjelen-
nek, amik a testi és lelki fesziiltség jelei. A beszéd-rendellenesség a szerzék szerint a dadogo gyermek
egész szocialis kozérzetét uralja. Vannak olyan gyermekek, akiket annyira zavar dadogasuk, hogy emiatt
megszolalni sem akarnak. Masokbol a megakadasok diihot, agressziot valthatnak ki. Mindezeken a sze-
mélyiségproblémakon tul jellemzd, hogy a gyermek fél kimondani azokat a szavakat vagy hangokat,
amelyek szamara nehézséget jelentenek, ezért keriili ezeket, mas szavakkal helyettesiti, igy kommunika-
cioja elsivarosodik.

Ebben a helyzetben a pedagogus feladata olyan nyugodt, ,laza” osztalytermi légkort és tanar-diak
viszonyt kialakitani, ami a dadog6 gyermek személyiségfejlodésének a leginkabb kedvezd. Igyekeznie
kell keriilni a stresszhelyzeteket, a szereplést kivand helyzeteket. Tamogatnia és erdsitenie kell viszont
minden verbalis megnyilvanulast, ami a dadogo6 gyermektdl érkezik (pl. el akar mondani egy szabalyt,
bizonyitast stb.).

A hadaras a beszédtempd felgyorsulasaban, és egyenetlenségében jelentkezik. Ez a gyorsasag és egye-
netlenség a gyermek mas tevékenységeiben, a tanulasban és viselkedésében is megnyilvanulhat. Gyak-
ran nem fejeznek be szavakat vagy mondatokat. Ezért a hadaré gyermek, ha tudja a szabalyt alkalmazni,
de a végét nem pontosan mondja el, mert lehagyja az utolso toldalékot, valaszat fogadjuk el helyesnek.
A hadaré gyermek irasképe is rendezetlen lehet, dolgozatok irasanal ezt ne vegyék figyelembe.

5 Dr.Salné Lengyel Maria (szerk.): Logopédia. Oktatasi Minisztérium, Pilisborosjend, 2004.
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1.7.4 Ha a beszédfogyatékos gyermek kialakult beszédében jelentkeznek zavarok

Az elektiv mutizmus néha iskolaba kertilés idején is felléphet. A korabban megfelel6en beszélo
gyermek bizonyos szituaciokban, feltételek kozott vagy egyes személyeknek nem szélal meg. A gyer-
mek donti el, hogy kit vesz be kommunikaciés korébe. A probléma hatterében kornyezeti, pszichés
artalmak feltételezhetSk. Altalaban hosszan tartd, intenziv logopédiai és pszicholdgiai ellatast igényel.
A nem beszél6 gyermek tudasszintje csak specialisan allapithaté meg. Szamonkérése irasban tortén-
jen! A paros és csoportmunkanal a pedagogus torekedjen a megfelel6 tarsak megtalalasara! Ha van
barati kapcsolata, akkor azt preferalni kell. A pedagdgusnak torekednie kell a harmonikus, kiegyen-
stlyozott kommunikaciora és beszélgetésre serkent6 csaladias légkor kialakitasara. Minden esetben
kérjen segitséget a gyermek logopédus és pszicholdgus terapeutajatol!

Az afézia tiinetei a sériilés helyétdl és kiterjedésétdl fliggden masok lehetnek. Az afazia tlinetei és a
tandrakon lehetséges kezelése hasonlitanak a fejlodési diszfazia, a beszédészlelés és beszédmegeértési
problémat mutat6 gyermekekéire.

1.8 Ajanlasok, ha a tandran, az osztalyban olyan beszédfogyatékos gyer-
mek tanul, akinek problémaja befolyasolja a matematikatanulas fo
kompetenciateriileteinek fejlesztését

A matematikatanulast leginkabb a beszéd- és nyelvi fejlodés zavarait, valamint az olvasas- és iras-
teljesitmény zavarait jellemzo tiinetek befolyasoljak. Ezek koziil a legfontosabbak az alabbiak:

1.8.1 A beszéd- és nyelvi fejlédés zavarainak tlinetei

— A gyermek nehezen tanul (j szavakat.

— A gyermek keveset beszél, de gesztusokkal, mimikaval, testbeszéddel jol kifejezi magat.

- A gyermek beszéde szokatlan, sajat képzésui szavakat hasznal, szokincse szegényes.

— A gyermek egyszerli mondatokban fejezi ki magat, ebben is el6fordulnak nyelvtani hibak, pl. az
igeragozas, igeid0, igemod helytelen hasznalata.

— A gyermek artikulacioja hibas.

— A gyermek a tanult 4j szavakat nem hasznalja a beszédben.

— A gyermek altal hasznalt szavakban, kifejezésekben gyakran el6fordul, hogy a szavakhoz hango-
kat, toldalékokat hozzaragaszt, vagy elhagyja azokat.

— A gyermek idonként kedvetlen vagy tiirelmetlen, mert masok nem értik, hogy mit szeretne ki-
fejezni, kozolni, kérni.

— A gyermek mozgasa lgyetlen, kiilonosen az eszkozhasznalatban (pl. nem szeret és nem tud raj-
zolni).

— A gyermek dominans kézhasznalata az iskolaskor elejére is kialakulatlan.

— A gyermek ritmuskészsége rossz.

— A gyermek térben, sikban, sajat testén rosszul tajékozodik.

1.8.2 Az olvasas- és irasteljesitmény zavarainak tiinetei

— A gyermek felt(in6en lassan olvas.

— A szavak, szovegek olvasasaban hibakat kovet el: betliket, szotagokat vagy szavakat felcserél, ki-
hagy-lehagy, betold vagy hozzatold.

- Osszefiiggd szovegek olvasasaban kimaradnak mondatok, sorok.

— Olvasasban, irasban el6fordulé hibai alland6an valtoznak.

— Az (jratanitott betlik alkalmazasaban ismételten bizonytalan.



MATEMATIKA 17

— Az olvasott szoveg értésében kombinaciok, kovetkeztetések segitik.
— Az olvasott szoveg megértése mozaikos.
Az olvasott szoveget egyaltalan nem érti.

— Irasban el6fordulé hibai: bet(ik kihagyasa, felcserélése, betoldasa.

— Irémozgasa, test- és kéztartasa nem megfeleld.

— Irasképe kusza, rendetlen.

— Irasa gyakorlatilag olvashatatlan.

— Betlformai és betlikapcsolasai szabalytalanok.

— Irasban nem kéveti és nem tartja a vonalhatasokat.

— Irastempdja tul lassu.

— Irasaban hasonl6 hibak fordulnak elé, mint az olvasasban.

— Irasaban nem alkalmazza a tanult és ismert nyelvtani szabalyokat.
Részletes ajanlasok a Témakorok cimi részben talalhatok.

1.9 A szamolasi képesség és a nyelvi készségek kapcsolata

»A szamolasi képesség olyan akusztikus-verbalis szimbolikus tevékenység, amelyet irasban is ki-
fejeziink, olvasva is megeértiink, és mentalisan is alkalmazunk.” (Markus, 1999)¢

6-10 éves korban befejezddik az anyanyelv elsajatitasa. A gyermekek — ha nincs problémajuk az
anyanyelv elsajatitasi folyamataban — gyakorlotta valnak a mindennapi beszédben, megtanulnak irni,
olvasni, szamolni. Ha a gyermeknek problémas volt a beszédtanulasa, akkor problémak jelentkezhet-
nek az iskolai tanulasban is. Ennek oka egyrészt egy mennyiségi elmaradas (kisebb, kevésbé valasz-
tékos szdkincs), masrészt egy mindségi elmaradas (helytelen, kialakulatlan grammatikai viszonyok
alkalmazasa, az absztrakt fogalmi gondolkodas gyengesége, emlékezeti problémak stb.), amelyeket
a gyermeknek az iskolai tanulassal parhuzamosan pétolnia, vagy kompenzaciés mechanizmusokkal
helyettesitenie kell. Ezért tehat a beszédfogyatékos gyermeknek a matematikatanulas soran is ne-
hézségei lehetnek. Nehezebben tanulhatja meg a matematikai fogalmakat, jeleket, szimbolumokat.
Ha megtanulta, hamar elfelejtheti (nem mindig a fogalom tartalmat, el6fordulhat, hogy csak a szot,
fogalmat felejti el), és nem mindig tudja pontosan kifejezve elmondani azt, ami a fejében van (agram-
matizmus, diszgrammatizmus).”

A kommunikacids készség és a beszédkészség olyan Osszetett teriilet, aminek megkésettsége vagy
sériilt volta kihat minden tantargy tanulasara.
A szamolasi képesség kialakulasaban és megorzésében sziikséges komponensek a kovetkezok:

— Konstruktivitas

— Térbeli tajékozddas
Vizuo-motoros specialis tevékenység
Figyelem
Memoria
Fogalmi-logikai gondolkodas
Verbalis feldolgozas
Szenzoros-motoros integracio

A szamolasi képesség elkulonilten szervezddott rendszer, ugyanakkor szamos kapcsolata van
a beszéd, az olvasas és az iras rendszereivel. A beszédhibas gyermek matematikatanulasat neheziti,
hogy a verbalitast vagy az olvasast helyettesitve un. kompenzatorikus mechanizmusokat hasznal, épit
ki, ezzel faradékonysaga és figyelmi problémai fokozodhatnak.

6 Dr. Markus Attila: Szamolasi zavarok a neuropszicholédgia szemszogébdl. Fejleszté Pedagogia, 1999. kiilonszam
7 Kerekes Judit: Az integralt oktatas lehet&ségei. Csengdszd, 2002. januar
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2. Képességfejlesztés

A matematikai kompetencia fogalmanak, elemeinek alakulasa, értelmezése a beszédfogyatékossag
szempontjabdl

2.1 A matematikai kompetencia elemei

Matematikai tantargyi ismeretek

Matematikaspecifikus készségek és képességek
Altalanos készségek és képességek
Motivumok és attitidok

Ha a fenti a kompetenciaelemeket vessziik figyelembe, akkor a beszédfogyatékos gyermeknél az
altalanos készségek és képességek, valamint a motivumok és attitlidok teriiletén figyelhetlink meg
sériilést, elmaradast.

2.2

2.3

A matematikai kompetencia elemei az intelligencia faktoranalizise
szerint

Gondolkodasi képességek (rendszerezés, kombinativitas, deduktiv kovetkeztetés, induktiv ko-
vetkeztetés, gondolkodasi sebesség). Ez nem kiilonbozik a beszédfogyatékos gyermekeknél, de
a fogalmi gondolkodasa minden beszédfogyatékos gyermeknek sériilt.

Kommunikacios képességek (nyelvi: nyelvi fejlettség, irott szovegek értésének képessége, szim-
bolumok azonositasa; vizualis: térbeli viszonyok, rész, egész észlelése, észlelési sebesség). Ezek
kisebb-nagyobb mértékben sériiltek a beszédfogyatékos gyermek esetében.

Tudasszerzo képesség (feladatmegoldo: reakcidido, szamolasi képesség, miveletvégzési sebes-
ség; problémamegoldé: problémaérzékenység, eredetiség, kreativitas). Ezek a képességek nagy-
részt megegyeznek az ép gyermekek képességeivel, sulyos beszédfogyatékos gyermekek eseté-
ben kisebb-nagyobb eltérések tapasztalhatok.

Tanulasi képességek (memoriaterjedelem, tanulasi sebesség). A kommunikacios képességek
korlatozott volta miatt ezek is sériiltek lehetnek a beszédfogyatékos gyermek esetében.

A matematikai kompetencia komponensei a faktoranalizis és a tartalmi
elemzések alapjan

A matematikai képességek kozott vannak kifejezetten matematikaspecifikus képességek. Igy valasz-
tottak ki a programtanterv készitGi az 5 preferalt képességfejlesztési fokuszt. Ezek a kovetkezok:

Szamlalas, szamolas

Mennyiségi kovetkeztetés; becslés, mérés; valoszinliségi kovetkeztetés
Sz6veges feladatmegoldas; problémamegoldas, metakognicio
Rendszerezés, kombinativitas

Deduktiv kovetkeztetés, induktiv kdvetkeztetés

Nem matematikaspecifikus képességek, amelyek beszédhibas gyermekeknél leginkabb befolyasoljak
a matematika tanulasat:

Kommunikacios képességek

Nyelvi kommunikacio, szobeli, tablanal torténo szereplés
EgyszerU tanuldi feladatmegoldas

Relacios szokincs

Szovegértés, szovegértelmezés

Vizualis kommunikacio
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Megoldasi tervek

Megoldasvazlatok

Grafikus megjelenités

Tanulasi képességek

Figyelem, rész-egész észlelés

Emlékezet

Feladattartas, feladatmegoldasi sebesség

A metakognicio, a ,tudasrél vald tudas” a tudasszerzo képességek kozott szerepel. Leggyakoribb
megjelenési formaja a feladat- és problémamegold6 gondolatmenet el6zetes vagy utélagos megfo-
galmazasa, aminek intenzivebb fejlesztése az 5-12. évfolyamra tehetd. A ,tudasrél valé tudas” meg-
fogalmazasa a beszédfogyatékos gyermekek esetében mindig csak a konkrét beszédfogyatékossag
sulyossaganak, tipusanak megitélésében fejleszthetd, kérhet6 szamon.

A beszédfogyatékos gyermekek a lassabban haladok (L) korébe tartozhatnak. A programtanterv 4.
tablazataban szemléletesen attekinthetd, hogy a sajatos nevelési igényt gyermekek matematikatanu-
lasa csak elnyujtottan, tobb ido raforditasaval, lassabban lehetséges. A beszédfogyatékos gyermekek
esetében néhany kritikus készség, képesség fejlesztését fontosabbnak kell tekinteni, mint a tananyag
maradéktalan, el6re eltervezett Gitemben valo feldolgozasat. Nagyon fontos a fejlesztéskozpontisag
elotérbe helyezése a kompetenciakomponensek fejlesztésével. Az esélyegyenlotlenségek csokkentése
a beszédfogyatékos gyermekek matematikatanitasa soran kiemelten fontos feladat csakdgy, mint a
tudas koznapi életben val6 alkalmazhatdsaganak szem elOtt tartasa. A készség és képességfejlesztésre,
a kompetenciak kialakitasara orientalt szemlélet megkoveteli a pedagdgustdl a sajatos nevelési igé-
nyl gyermeknek megfelel6 tanulasi-tanitasi gyakorlatanak megtalalasat, kialakitasat.

3. Témakorok

Az els6 évfolyamon a matematika tanulasa alapvet6en meghatarozhatja a gyermeknek a targy-
hoz val6 pozitiv vagy negativ viszonyulasat. Ezért fontos, hogy minél tobb segitséget kapjon a négy
alapmuvelet, a matematikai fogalmak, jelek, szimbdélumok megértésében, alkalmazasaban. Ezért a
programtantervnek megfelel6en az els6 és masodik évfolyamra vonatkozo ajanlasokat részleteseb-
ben, a beszédfogyatékossag egyes tlineteinek és a témakorok ajanlott tevékenységeinek, valamint a
kovetelményeknek megfelel6en lényegesen részletesebben teszem meg, mint a felsobb évfolyamok
esetén. Nagyon fontosnak tartom a beszédzavar minél korabbi diagnosztizalasat annak érdekében,
hogy a gyermek a megfelelO terapias segitséggel az iskola als6 tagozataban a tobbiekkel valo egyiitt
haladasa ne legyen akadalyoztatva.

Célszer(, ha a matematika tanitasanak els6 lépései 6sszekapcsolddnak az olvasas-, irastanulas és
a kornyezetismeret tanulasanak elsé lépéseivel. Mindharom mliveltségi teriileten szerepelnie kell a
szokincs, a mondatalkotas, a téri és idoi tajékozodas, a finommotorika és grafomotoros készség stb.
fejlesztésének. Ha mindezek az elsé napokban, hetekben jatékosan torténnek, az a beszédfogyatékos
gyermek szamara igen kedvezo. Jatékkal vezeti at a pedagdgus a tanulasi szituacioba, és ekdzben meg
tudja allapitani a gyermek készségeinek, képességeinek szintjét, fejlesztésének alapjat. igy mind az
iskolaba kertil6 beszédfogyatékos tanuld, mind tanitoja megfelelo felkésziiltség, felkészités utan kezd-
het a ,komolyabb” munkahoz.
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3.1 Els6 évfolyam
3.1.1 Els6 témakor: Tulajdonsagok, relaciok, allitasok

A programtanterv 8-10 érat irt ennek a témakornek a targyalasara. Ez a témakor a beszédfogya-
tékos gyermekek szamara nagyobb 6raszamban lenne kivanatos, a tobbi kompetenciateriilet ossze-
kapcsolodasaval. A figyelem fejlesztése, a beszédfogyatékos gyermekek alapvetd terapias-fejlesztési
feladata. A nem megfelel6 verbalis észleléssel, figyelemmel rendelkezé gyermek verbalis emlékezete
sem az elvarhato szinten mukodik. A tulajdonsagok tudatositasa a tudatos megfigyelés fejlesztésével,
a tulajdonsagok kiemelésével alapveto fontossagu. A beszédfogyatékos gyermeknek mindig adjunk
vizualis tampontot, ha a figyelmét, emlékezetét kell hasznalnia. Ha pl. elfelejtené, hogy mi a rendsze-
rezés szempontja, ranézhessen egy képre, abrara, ami tampontot, visszajelzést ad a tovabbi munka-
hoz.

Ha a gyermek nehezen tanul Uj szavakat, beszéde szokatlan, sajat képzésti szavakat hasznal, szo6-
kincse szegényes, és a tanult Uj szavakat nem hasznalja beszédében, akkor csak nagyon nehezen tudja
a tulajdonsagokat és azok ellentétparjait megnevezni. Ha ezekre a gyermek szoban nem képes, tegyen
kartyakat arra a képre, jatékra, targyra, emberre, akin azt a bizonyos tulajdonsagot latja! A tulajdonsag
helyes megnevezése ilyenkor a pedagdgus vagy a tobbi gyermek feladata (helyes beszédpélda).

Ha a gyermek térben, sikban, sajat testén rosszul tajékozddik, akkor a téri helyzet és viszonyok, a
téri relaciok tanitasakor torekedni kell a helyes névutdhasznalat bemutatasara, megtanitasara. Ne
hasznaljuk és hasznaltassuk a hibas elotte, mellette, mogotte, alatta, kifejezéseket! Helyette a pl. szék
alatt; fotel mellett; pad folott; szekrény mogott szokapcsolatokat hasznaljuk (névutos szoszerkezet)!
A téri tajékozodas problémaja esetén nehezitett lehet a tablan és a padon val6 tajékozodas. Kifeje-
zetten gondot okozhat a tankdnyvben és a fiizetben valé orientacié. Sokszor sziikséges lehet egy
mozdulattal, egy odamutatassal jelezni, hol nézze a konyvet, hova tegye a ceruzajat. Ha a gyermek
téri orientacios problémaja vagy grafomotoros készsége ugy kivanja, sziikség lehet nagyobb négyzet-
racsos flizetbe irnia a jeleket, szamokat, szimbolumokat. Hasznos segitség lehet, ha a lap jobb felsd
sarkaba egy kis jobb kezet, a bal fels6 sarkaba egy szivecskét rajzolunk (ezek a logopédiai terapiaban
hasznalatos jelek a gyermek sikban valo tajékozodasahoz nagy segitséget jelentenek). A jeleket a pad-
ra vagy az asztalra is érdemes felragasztani.

Ha a gyermek ritmuskészsége, szerialitisa nem megfeleld, akkor nehézséget jelenthet a targyak
sorba rendezése. Segitség lehet szamukra el6szor két, majd haromelem targyakbdl sorok kirakasa,
majd képekbdl, késobb jelekbdl allé sorok folytatasa, a vizualis minta alapjan torténd sorba rendezés
— utanzas (targy-targy, targykép-targy), megkezdett sorba egy adott elem pétlasa, majd csak ezutan
a sorok folytatasa onalloan, segitség nélkiil.

Szovegeértési probléma esetén nehéz a beszédfogyatékos gyermeknek az (j, szamara ismeretlen
matematikai fogalmakat, kifejezéseket, matematikai tartalmu grammatikai struktdrakat megérteni,
kodolni. Ezért a pedagdogus ezeknek a tanitasakor mindig tigyeljen arra, hogy a beszédmegértési prob-
|émaval kiizd6, diszfazias vagy diszlexiaveszélyeztetett tanuldk feladatmegértését tobbszor ellendriz-
ze. A tobbi gyermek 6nallo feladatmegoldasai alkalmaval ujra magyarazza el a meg nem értett fo-
galmakat, mondatokat, feladatokat. A beszédfogyatékos gyermeknek sziiksége van az els6, masodik
osztalyban arra, hogy diszkalkulia jellegli terapiaban is részesiljon. A terapianak ebben az esetben
nem a szamfogalom, mennyiségallanddsag kialakitasa a f6 feladata, hanem a matematikai fogalmak
tanitasa, a matematikai tartalmu szokincs fejlesztése, és a matematikai grammatikai struktdrakat tar-
talmazo kifejezések, mondatok, feladatok, utasitasok értelmeztetése, magyarazata, stb. Feladata még
a szoveges feladatok értelmezésében, megoldasaban valo jartassag kialakitasa.

A szoveges feladatok megoldasa kezdetben mindig cselekedtetéssel, maketteken, modelleken, esz-
kozok segitésével torténjen! Késobb képek adasaval segithetjiik az 6nallé szoveges feladatok megol-
dasat. Mindig egyszer(, atlathat6 abrakat hasznaljunk!
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A beszédfogyatékos gyermek figyelme konnyen elterelhetd, figyelmi koncentracidjat, [ényegkieme-
[ését nehezitheti a sok informaciot tartalmazo szines abrak értelmezése (ugyanakkor fontos, hogy a
képeknek motival6 hatasa legyen).

A beszédfogyatékos gyermektdl csak fokozatosan varhato el, hogy képekrol megfelelo nyelvtani
helyességgel Osszetett mondatokban beszéljen, hiszen szokincse szegényes, egyszer(i mondatokban
fejezi ki magat, amelyekben nyelvtani hibak is el6fordulhatnak. A szavakban, kifejezésekben gyakran
elhagy vagy hibasan hasznal hangokat, toldalékot.

3.1.2 Masodik témakor: A szamfogalom elékészitése

A szamlalas kezdeti lIépéseinél figyelembe kell venni, hogy sok beszédfogyatékos gyermek ritmus-
készsége rossz. A szamlalas ritmusanak kialakitasa, a szamok sorrendjének bevésése nagyon fontos
feladat. A beszédfogyatékos gyermek el0szor szamoljon le lépéseket, Iépcsoket, késobb targyak egyik
helyrol a masikra val6 athuzasaval, majd ramutatassal, labdadobalassal, ezutan az ujjai nyitogatasaval
szamlaljon. Ha mindez jol megy, akkor térhetilink csak ra az eszkoz nélkiili szamolasra. Beszédfogya-
tékos gyermekeknek célszerli megtanitani a helyes ujjszamlalast, mert segitségként azt még nagyon
sokaig és sokféle feladatban fogja hasznalni.

A mennyiségi 0sszehasonlitas feladatainal ellendrizni kell, hogy a gyermek érti-e a tobb-kevesebb,
kisebb-nagyobb, hosszabb-rovidebb stb. szavakat. A beszédfogyatékos gyermekek terapiajaban a lo-
gopédus egyik fo feladata az ellentétes fogalmak értésének és helyes hasznalatanak fejlesztése. Ezek
a fogalmak azonban csak nehezen épiilnek be a gyermekek passziv és aktiv szokincsébe. Ugyanez
érvényes az ugyanannyi, ugyanakkora fogalmanak tanitasara is. Ezek helyett a beszédfogyatékos gyer-
mekek koziil sokan gyakran hasznaljak az ugyanegyforma kifejezést. A tulajdonsagparok pontos hasz-
nalata a beszédfogyatékos gyermekektdl minden gyermek esetében maskor varhaté el. Erdemes a
logopédiai terapiaval 6sszekapcsolva tanitani ezeket.

Ha a gyermek térben, sikban és sajat testén rosszul tajékozddik, akkor a relacios jelek hasznalata
nehezitett. Célszer(i konkrét dolgokhoz kapcsolni, hogy a gyermekben ez a konkrét, asszociativ kép
el6 tudja hivni a relacios jel jelentését. A jel ,leolvasasat” nem varhatjuk el az els6 osztalyos beszéd-
fogyatékos gyermektdl. Ha helyesen alkalmazza (targyak, képek kozé teszi vagy berajzolja), akkor ezt
el kell fogadni. Ebben az esetben a pedagogus fogalmazza meg helyette a relacios viszonyt, mert a jol
hallott, helyes grammatikai viszonyt tartalmazé beszédpélda nagyon fontos a gyermek szamara.

Ha a gyermek ritmuskészsége rossz, térben, sikban rosszul tajékozodik, és gyenge a szerialitasa,
akkor a targyak, halmazok, mennyiségi relaciok alapjan torténé sorba rendezése zavart lehet. A sor-
rendiség kialakitasa folyamatos megerdsitést igényel, és a matematikatanitassal parhuzamosan le-
gyen a logopédiai terapia kiemelt feladata is! Csak a megfelel szerialis készség kialakitasa utan lehet
z0kkendmentes a matematika, az iras és az olvasas tanulasa.

3.1.3 Harmadik témakor: Halmazok szamossaga, mennyiségek mérészama

A beszédfogyatékos gyermek értelmi képességei jok. A feladatok megoldasahoz vezeto gondolati
Utjai azonban az ép gyermekekétdl eltérok. Ezért a pedagdgus mindig ismerje meg a gyermek meg-
oldashoz vezet6 gondolati Iépéseit, hiszen csak igy tud tovabbi segitséget adni, vagy a hibas |épéseket
korrigalni (hibakeresés fontossaga).

Kell6 gyakorlas és odafigyelés utan a beszédében sériilt gyermek mennyiségi viszonyokat meg
tud allapitani, mennyiségparokat, halmazparokat létre tud hozni, mennyiséghez, halmazhoz szamot,
szamhoz halmazt hozza tud rendelni. Nem mindig tudja azonban elmondani, hogy ezt miért és ho-
gyan tette. J6 megoldasait, még ha verbalizalni nem is tudja, mindig fogadjuk el és dicsérjiik meg!
llyenkor fogalmazza meg a pedagdgus helyette a megfelel6 valaszt (helyes beszédpélda). Minden
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gyermeknél, még inkabb a beszédfogyatékos gyermeknél mas idoben jon el az a pillanat, amikor még
nem tudja 6nalléan elmondani a helyes valaszt, de az elkezdett mondatot be tudja fejezni. Ha ez sike-
ril, az nagy sikerélmény, és hatalmas motivacios bazis lehet a tovabbhaladashoz.

Matematikai fogalmak tanitasakor, felelevenitésekor, memorizalasakor jo jaték lehet, ha a kivant
matematikai fogalomnak csak az els6 hangjat mondjuk. ,Talald ki, milyen matematikai fogalomra
gondoltam? Ugy kezdddik, hogy 6. Ha nem tudja, megadjuk a kdvetkez6 hangot, az azutan kdvetke-
z6t mindaddig, amig ki nem talalja a fogalmat. Ezzel aktivizalhatjuk a gyermek szokincsét. A kitalalt
sz6 kimondasa utan dicsérjik meg a gyermeket, mondjuk el és mondassuk el még egyszer a kitalalt
fogalmat!

Sokszor tapasztalhatd, hogy a beszédében sériilt gyermeknek a finommotorikaja is sériilt. Emiatt
az eszkodzhasznalat is nehezitett lehet. Gyakran nehezen tudja megfogni a kisebb targyakat, nehezen
tud manipulalni veliik. Grafomotoros készsége is gyengébb. Ez a szamok, jelek irasat nehezitheti. Téri
tajékozodasanak problémai is megnyilvanulhatnak a szamok, jelek helyes iranyd irasanak nehézségei-
ben (forditva irja az 1, 3, 4, 5 stb. szamokat). A szamok iranyanak, formajanak tudatositasa nagyon
fontos. A szamok tanitasakor a gyermek nagy csomagolopapirra rajzolt vagy szigetel6szalaggal pad-
I6ra ragasztott szamokat lépdeljen le, kisautoval, vonattal jarja végig, nagy lapokra vazolja, nagyobb
négyzetracsba irja, stb.! Ha ennek ellenére a feladatok megoldasaba forditva irja a szamot, fogadjuk
el helyesnek a megoldasat (az iranyok tudatositasa és a téri tajékozodas fejlesztése hossz( terapias
feladat)!

Az eszk6zOk hasznalatanak tanitasakor nemcsak a grafomotoros készség fejlesztésére kell figyelni,
hanem meg kell tanitani az eszk6zok nevét is a gyermeknek. A targy és a fogalom kozotti kapcsolat
kialakitasa hosszu folyamat lehet. Ha a beszédsériilt gyermeknek az eszk6zok megnevezése vagy az
eszkoz nevének megjegyzése nehéz, akkor az eszk6zok képeit vagy az eszkdzoket abrazold képeket
felmutatva segitsiik a gyermek megértését!

3.1.4 Negyedik témakor: Ismerkedés a szamokkal kdzelebbrdl

Ha a gyermek ritmuskészsége rossz, térben, sikban, sajat testén rosszul tajékozodik, és gyenge a
szerialitasa, akkor a novekvo és csokkend sorrendben torténd szamlalas adott szamtol kezd6dden
nagyon nehéz feladat lehet. Segitségként a gyermek szamolhasson el az adott szamig magaban! Mu-
togathassa az ujjain vagy szamegyenesen a szamokat!

A szamszomszéd fogalmanak tanitasakor a szomszéd fogalmanak tanitasa is nagyon fontos. A
szegényes szokinccsel rendelkez6 gyermek passziv szokincsében benne lehet a szomszéd klasszikus
fogalma, de nem biztos, hogy tudja, hogy a mellette il6, all6 gyermek a szomszédja. Ha sorban allnak
a gyermekek, elmondhatjak, hogy ki a mellettiik all6 szomszédjuk. Ha a keziikben fogjak az egymas
melletti szamokat, akkor megtapasztalhatjak a szamszomszéd fogalmat, sajat testiikbol szamegye-
nest hozhatnak létre, és ez a sorszamok tanitasanak alapja is lehet. A szamszomszéd fogalmanak tani-
tasanal pl. a 3-as szamot tart6 gyermek latja, hogy a jobb oldalan mellette all6 gyermek a 2-est, a bal
oldalan all6 gyermek pedig a 4-est. Ha tudja, hogy aki mellette all, az a szomszédja, akkor analégiasan
meg tudjuk tanitani, hogy a 3 szamszomszédja a 2 és a 4. Ha ez készségszinten, automatizaltan jol
megy a gyermeknek, akkor lehet megtanitani azt, hogy melyik a kisebb és melyik a nagyobb szam-
szomszéd.

Az ajanlott tevékenységekben szerepld gyorsolvasasi gyakorlatok nem elvarhato tevékenységek a
beszédfogyatékos gyermektdl. A dadogo, hadard, motoros beszédhibas tanulok egy ilyen helyzetben
a fokozddo stressz miatt nem tudnak jol teljesiteni. A beszédfeldolgozasi zavarral kiizdé gyermekek
lassabban tudjak ,leolvasni” a matematikai szimbolumokat, jeleket tartalmazo képeket, nehezebben
kdédoljak azokat, ezért toliik sem elvarhat6 ez a gyakorlat. Ha mindenképpen célunk a szamolas tem-
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pojanak fokozasa, akkor mindig csak az adott gyermek teljesitményéhez viszonyitsunk, és csak két-
személyes helyzetben figyeljiik meg.

A hosszUsag és a tomeg mérésekor a helyes, pontos, egyszer(i megfogalmazast kell szem el6tt
tartani. A beszédfogyatékos gyermek nem biztos, hogy megérti az ,0tegységnyi,’, ,hategységnyi” stb.
megfogalmazast. Célszeru ilyenkor elmondani, hogy 5 vagy 6 db kiskockabdl, sarga rudbol, fogpisz-
kalobol stb. tettiik ki az adott hosszisagot. A mennyiség és a mérdszam kozotti kapcesolatnak, illetve
»a kiilonboz6 egység ugyanazt a szamot mas-mas mennyiséghez rendeli” tapasztalatnak a megfogal-
mazasa nem varhato el az els6 osztalyos diszfazias, afazias, beszédmegértési problémas és diszlexiave-
szélyeztetett gyermektol. Célszer(i ezeknek a témaknak a tanitasakor is a logopédus segitségét kérni
mind a tanoran hasznalt feladatok soran, mind a logopédiai foglalkozasokon.

Egyszer( allitasok igazsaganak, hamissaganak megitélése a logopédiai kezelésben részesiilt beszéd-
fogyatékos gyermeknek nem okozhat gondot. llyen allitasok alkotasa targyakrol, képekrdl azonban
még nehézséget jelenthet szamara. Leginkabb egyszerii mondatok hasznalatara képes, s ezeket el
kell fogadni tole. A képolvasast, elképzelt torténet alkotasat hianyos képekrol szintén gyakorolni kell.
IdGben lejatsz6dd torténés, valtozas elmondasa nem elvarhaté. Egymassal idérendi viszonyban 1évo
eseményképek Osszerakasaval, a hianyzo kép kivalasztasaval lehet ezt helyettesiteni.

A sorszamok tanitasa csak akkor lehet eredményes a beszédfogyatékos tanulonal, ha téri tajéko-
zd0dasa kialakult, és szerialis képessége is megfelelé ehhez. Lényegesen tobb 6raszamban kell ezzel
foglalkozni.

3.1.5 Otodik témakor: Az 6sszeadas és a kivonas értelmezése

Az Osszeadas és a kivonas megértésénél, tanitasanal nagyon fontos a helyes, pontos, érthet6 meg-
fogalmazas, a matematikai tartalmd grammatikai strukturak pontos beépiilése a beszédfogyatékos
gyermek fogalmi, nyelvtani rendszerébe. A kozvetlen tapasztalatnak és cselekvésnek a pedagogus és
a tobbi gyermek részérdl torténo beszéddel kisérése nagyon fontos. Ha a beszédfogyatékos gyermek
képes a cselekvések verbalizalasara, akkor hallgassuk meg! Ha hibas fogalmakat hasznal, akkor ismé-
teljik meg helyesen, de ne kérjiik, hogy az osztaly el6tt 0 is ismételje meg a helyes valaszt! A peda-
gogus jegyezze meg a hibakat, és kétszemélyes kommunikacios helyzetben javitsa ki, tanitsa meg, és
automatizalja ezeket!

A mennyiségi relaciok két iranyban torténd leolvasasa a beszédfogyatékos gyermeknek nagy ne-
hézséget okozhat. Csak egy iranyban kérjiik a leolvasast egy ideig, és a masik iranyban csak joval
késobb. Ha kiilon-kiilon tudja készségszinten elmondani a relaciokat, akkor kérhetjiik, hogy egymas
utan mindkét iranyban mondjon el mennyiségi viszonyokat.

A tobb-kevesebb elem(i dsszesség eldallitasakor mindig mutassa be a tanit6 a helyes toldalék-
hasznalatot (eggyel tobb, kettovel kevesebb, stb.), és a bemutatas utan ismételtesse meg a beszédfo-
gyatékos gyermekkel! Az 6sszeg, 0sszeadas, kiillonbség, kivonas fogalmak értelmezése és automatizalt
hasznalata elengedhetetleniil fontos. Ha sziikséges, a tanito forditson erre tobb idot, logopédiai se-
gitséget is igénybe véve. A két mivelet kapcsolatanak (valtozas, visszavaltozas) értelmezése hosszabb
folyamatu lehet. A fejben valé mlveletvégzést a beszédfogyatékos gyermektdl csak akkor kérhetjiik,
ha a fentebb leirtakat automatizaltan tudja alkalmazni. (Joval magasabb osztalyfokon.)

A beszédmegértési nehézséggel kiizdé gyermekek szamara a szoveges feladatok megoldasa na-
gyon hosszu ideig csak eljatszassal, modellezéssel torténhet. Mindig adjon szamara jol hasznalhaté
eszkozt, jol attekintheto, segito abrat a pedagdgus! Ha sziikséges, verbalisan is segitse a szoveges fel-
adat értelmezését, megértését.

A miveletek, a relacios jelek leirasa négyzetracsos lapra, flizetbe a gyenge téri tajékozodasu vagy
grafomotoros készségl gyermeknek nehéz lehet. Mindig kapjon valamilyen tajékozdédasi pontot a
feladat, jel vagy szam pontos beirasahoz (potty, tires négyzet stb.)!
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3.1.6 Hatodik témakor: A szamok 10-t6l 20-ig

A szamkor bovitése szamlalassal, a szamnevek és szamjelek képzési rendjének kialakitasa analogi-
akkal nem okozhat problémat a megfelelGen kialakitott és automatizalt 10-es szamkor megtanulasa
utan.

A kettesével valo szamlalas bevezetését el6zze meg két gyermek valtakozo6 szamlalasa (esetleg lab-
da dobasaval, targyak guritasaval, csusztatasaval)! Majd a beszédfogyatékos gyermek szamoljon ugy,
hogy az egyik szamot hangosan, a kdvetkezot halkan mondja, és ezutan minden masodik szamot
magaban mondjon kit

A mennyiségi kovetkeztetések levonasahoz nagyon sok gyakorlati tapasztalatot kell szereznie a be-
szédfogyatékos gyermeknek a mennyiség, mérdszam, egység kapcsolatardl. A kozottiik 1évo osszeflig-
gések észrevétele, a kivalasztott mértékegység hasznalata elvarhatd, de az dsszefliggések elmondasa
nem. A tanar mindig mondja el ezeket a torvényszertségeket! Ha a gyermek képes ra, akkor allitasok
igazsaganak, hamissaganak megallapitasa is kérhet6 téle. Egyszavas mondatokkal valé valaszadasra
biztassa ot!

A parossag, paratlansag fogalmanak tanitasa, értelmeztetése parositassal (személyeken, targya-
kon, képeken stb.) nem okozhat gondot. A két fogalom helyes hasznalata nem minden gyermektdl
varhato el.

Nem elvarhato a beszédfogyatékos gyermektdl:

— A darabszam és mérészam megallapitasa egyesével val6 szamlalassal és alkalmi egységekkel va-

|6 méréssel

— A szamok irasa diktalas utan és olvasasa

— A szavakban megfogalmazott tevékenységekhez a megfelel6 6sszeadas és kivonas hozzakapcso-

lasa

3.1.7 Hetedik témakor: Geometriai tapasztalatszerzés

Szovegesfeladat-megoldas esetén a beszédfogyatékos gyermek a megoldast nem tudja elmagya-
razni a tarsainak, ezért engedje meg a pedagdgus, hogy a gyermek mutogasson kdzben, vagy adjon
meg olyan kulcsszavakat szamara, amelyek segithetik a fogalmazasban! A geometriai tapasztalatszer-
zés soran fontos a tapintas, a latas és a fogalom nevének dsszekapcsolodasa. A gyermek nehezen ért-
heti pl. az ,ugyanilyen legyen, de mas szin(i” megfogalmazast, ezért a pedagogus torekedjen arra, hogy
tobbféleképpen magyarazzon el a beszédfogyatékos szamara egy feladatot! A téri orientacio gyenge-
sége esetén a halon vald rajzolas nem minden beszédfogyatékos gyermeknél varhato el. A pedagogus
adjon nagyobb négyzetracsos lapot, és jeloljon ki kezdépontokat, tampontokat a gyermek szamara,
vagy fejezzen be elkezdett abrakat!

3.1.8 Nyolcadik témakaor: Szamok tulajdonsagai, szamkapcsolatok

A téri tajékozodas gyengesége kovetkeztében a beszédfogyatékos gyermek az azonos tulajdonsag-
gal rendelkez6 szamokat szamsorba illeszteni nem mindig tudja.

A paros, paratlan fogalmak készségszint(i, automatizalt hasznalata esetén varhato csak el a beszéd-
fogyatékos gyermektdl a paros tulajdonsag kétféle megjelenésének értelmezése. (Ha lehetséges, csak
masodik osztalyban tanulja!)

3.1.9 Kilencedik témakor: Szamolasi eljarasok

A beszédfogyatékos gyermek tovabbi matematikai tartalmu székincsfejlesztése sziikséges ahhoz,

hogy a ,biztos-e”, ,lehetséges-e” grammatikai strukturakat megértse és hasznalja. A beszédmegértési
zavarral kiizd6 gyermeknél ezeknek a fogalmaknak a megértése sem varhaté el.
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3.1.10 Kbvetelmények a tanév végére

A sajatos nevelési igény( beszédfogyatékos gyermek esetében mindig az egyéni fejlesztési tervnek
megfelelGen kell a gyermek matematikai tudasarol sz6l6 szoveges értékelését megirni.
Nem elvarhato a beszédfogyatékos gyermektol, hogy:

- tudjon szamokat irni, olvasni;

- tudjon darabszamot és méroszamot megallapitani;

— meg tudjon jeleniteni 6sszeadast és kivonast szoveggel;

— megértse és a megjelenités kozvetitése utan szamokkal, mlveletekkel, jelekkel le is irja az egy-
szerl szoveggel adott helyzetet;

- tudjon egyszer(, 4, 10 elembdl all6 térbeli és sikbeli alakzatokat 6sszkép alapjan azonositani,
megkiilonboztetni, megfigyeléseit alkotassal, a mintaval megegyez6 elemekbdl valé masolassal
kifejezni;

— értse és tevékenységgel tudja kovetni a térbeli viszonyokat kifejezd szavakat, névutokat;

kozosen feljegyzett, abrazolt adatokat vissza tudjon olvasni.

3.2 Masodik évfolyam
3.2.1 Els6 témakor: Ismétlés — Uj mozzanatokkal

Az ismétlés soran mindig fontos a pontos fogalomhasznalat és a fogalom mogotti tartalom ellen-
orzése. A gyermek ne csak hasznalja, értse is a fogalmat! A beszédfogyatékos gyermek sokszor érti a
fogalmat, de a nevét az emlékezet gyengesége miatt nem tudja elGhivni. Az ismétlés soran ujra ra kell
tanulnia arra, hogy gondolatait matematikai fogalmakkal tudja kifejezni. A pedagogus legyen tiirel-
mes, amikor a gyermektdl a részek jellemzésére, a szamok olvasasara, irasara, a képekrdl, szamfelada-
tokrol torténet alkotasara vonatkozo feladatokat kér.

3.2.2 Masodik témakor: Szamok a szazas korben

A beszédzavarral kiizd6 gyermek szamlalasa egyesével és kettesével gyakran csak eszkoz segitségé-
vel torténhet. Az 6tosével, harmasaval, négyesével valé szamolasnal a gyermek irhassa le a szamokat,
hogy kialakulatlan sorrendisége, illetve emlékezeti problémai ne befolyasoljak a szamlalas tartalmat.
(Diszgrafias gyermekkel csak akkor irassuk le a szamokat, ha az feltétleniil sziikséges!)

A mértékegységek tanitasa 2. osztalyban csak tapasztalati szinten torténhet a beszédfogyatékos
gyermekeknél. A mérészamok és mértékvaltas verbalis megfogalmazasa nem elvarhato toliik.

A romai szamok tanulasa, irasa nagyon nehéz a beszédfogyatékos gyermeknek, hiszen az arab sza-
mok irasakor is nehéz a szam, szamfogalom, szimbolum, jelentés 6sszekapcsolasa. Mindehhez egy (j
szamszimbolumrendszer tarsitasa nagy gondot jelenthet szamukra. Ebben a korban a diszlexias, disz-
grafias gyermeknél nem elvarhat6 a romai szamok tanulasa (neheziti kialakulatlan téri tajékozédasa
és a bet(ik hasznalata szamok jelolésére).

A beszédmegértési problémaval kiizd6 vagy a diszfazias gyermekeknek a halmazsziikitéses és a
szamalkotasos feladatok, jatékok soran segitséget kell nyujtanunk (jelek, abrak hasznalata).

A 10-es szamszomszédok tanitasa csak abban az esetben lehetséges, ha a kisebb-nagyobb egyes
szamszomszédokra vonatkozo6 feladatokat mar készségszinten tudja megoldani.

A beszédhibas gyermek szamara kiemelt fontossagu teriilet a szamnevek képzési rendjének tuda-
tositasa (jo analogias gondolkodas esetén ez a feladat konnyebb).
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3.2.3 Harmadik témakor: Osszeadas és kivonas a 100-as szamkorben

A beszédfogyatékos gyermek szituaciokhoz, torténésekhez csak akkor képes hozzarendelni a meg-
felelo muveleteket, ha egyértelm(i a szituacioé szovegezése és grammatikaja.

Kiemelt jelentGségl, hogy az 6sszeadas és kivonas kapcsolatat a nagyobb szamkdrben is jol értse
és hasznalja.

A realis és lehetetlen adatok szétvalasztasa a fogalmak tisztazasa utan, konkrét példakat model-
lezve lehetséges csak a beszédfogyatékos gyermek szamara. A szoveges feladat megoldasa tovabbra
is gondot jelenthet a diszfazias gyermekeknek, az ahhoz sziikséges adatok gytjtése, rendszerezése a
diszlexias, diszgrafias gyermekeknek is problémat okozhat. Nagyon nagy segitség lehet a feladatok el-
jatszasa, modellezése.

A muveletek helyes sorrendjét, a zarojelhasznalat fontossagat minden erre alkalmas feladatban tu-
datositsuk! Foleg a diszlexias, diszgrafias gyermekeknél figyelhetd6 meg, hogy elhagyjak a zaréjeleket,
illetve a miveleteket nem a mlveleti sorrendnek megfeleléen, hanem a leiras sorrendje alapjan oldjak
meg.

Ha a beszédfogyatékos gyermek az osztalyfoknak megfelel6 szamkorben nem tudja a feladatokat
megoldani, kisebb szamkor alkalmazasa sziikséges.

3.2.4 Negyedik témakor: Szorzé- és bennfoglalé tablak felépitése, és a részekre osztas
el6készitése

A beszédfogyatékos gyermek kdznapi beszédében tortszamnév nem nagyon fordul eld. Ezért ezek
tanitasa igen nagy nehézségbe litkdzhet ezen az osztalyfokon. A fele” kifejezés tanitasa elfogadhato,
a ,harmada’, ,negyede” csak konkrét példakhoz és tevékenységekhez kotve forduljon el6. A mérések-
nél az egység és a méroszam kozotti forditott viszony értelmezése csak a nagyon jo beszédkészségli
gyermekek szamara lehetséges.

Az egyenes és forditott szovegezés( feladatok csak egymastol idoben eltolva tanithatok.

A halmaz, részhalmaz viszonyanak felismerése a fogalmi gondolkodas és a rendszerezés probléma-
ja esetén nagyon nehéz a beszédfogyatékos gyermeknek.

A szorzo- és bennfoglalé tabla tanitasakor a beszédfogyatékos gyermeknek kisebb [épésekben és
nagyobb o6raszamban kell a torvényszerliségeket megtanulnia. Nagyon fontos a szorzasnak és osz-
tasnak megfelel6 fogalmak, nyelvtani viszonyok értelmezése, tudatositasa, automatizalasa. A tanitd
mindig kérje a gyermek logopédusanak segitségét ebben a folyamatban! A beszédhibas gyermeknek
a képekrol val6 mondatalkotasa nehézkes. Ugyanarrol a képrol tobbféle muivelet leolvasasa nem el-
varhato, csak hosszas terapias folyamat utan. Ugyanakkor nagyon fontos, hogy ez a képessége kiala-
kuljon, hiszen a matematikaban Iényeges a tobb szemponti megfigyelés és gondolkodas, valamint a
problémaérzékenység kialakitasa. A szorzé- és bennfoglal6 tabla bevésése a beszédfogyatékos gyer-
meknél nagyon hossz( folyamat lehet. A megtanult szorzétabla nagyon hamar ,torlodik” A beszéd-
fogyatékos gyermekek tobbsége hozzaadassal végzi el a szorzas muveletét még magasabb osztaly-
fokon is (ezért fontos az egyenl6 tagok Gsszeadasa és a szorzas kozotti kapcsolat tudatositasa). A
szorzotabla gyakorlasa, Gjra és Ujra felelevenitése az egész alsé tagozatban rendszeresen forduljon eld!
A kisegyszeregynek megfelel6 bennfoglalasok tanitasahoz tobb iddére van sziikség. Mindenképpen
fontos, hogy a gyermek lassa a szorzas és a bennfoglalas kozotti kapcsolatot.

3.2.5 Otédik témakor: Tobb miivelet egyiitt

Ennek a témakodrnek a tanitasa a beszédfogyatékos gyermek szamara abban az esetben lehetséges,
ha a muveleteket kiilon-kilon készségszinten, automatizaltan hasznalja, a mveleti jeleket nem keve-
ri, nem cseréli. Célszer konkrét és folyamatos segitséget adni ennek a témakdrnek a feldolgozasanal.
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A tagok, tényezdk felcserélhetGségének, csoportositasanak megtanitasa a nehezen és lassan szamolé
beszédfogyatékos gyermek szamara igen nagy jelentoségu.

3.2.6 Hatodik témakor: Sokszorozas, osztozkodas

A beszédfogyatékos gyermeknél ebben a témakorben a kovetkezo tevékenységek okozhatnak prob-
[émat:

- Egységtortek értelmezése

- Egyenes, illetve forditott szovegezésl feladatok dsszefliggéseinek felismerése

— Haa szorzand6 az ismeretlen

- Egységtort eldallitasa

Ajanlott tevékenységek:

— Vagasok, tépések az egységtortek eldallitasara. llyenkor mindig fontos az egészhez vald viszonyi-
tas és a tapasztaltakra valo rakérdezés, valamint ha a gyermek képes ra, tapasztalatainak verbali-
zélasa.

- A diszfazias, diszlexias gyermektol nem elvarhato a tortszamok helyes megnevezése és leolvasasa.

3.2.7 Hetedik témakor: Geometriai alkotasok térben, sikban

A kiilonboz0 testek, targyak valogatasa kozben a diszlexias gyermekeknél az iranyokra kell nagyon
figyelni. A kilonféle tulajdonsagok megnevezése, kivalasztasa legyen a pedagogus feladata. A tiikros
alakzatok kirakasanal, vizsgalatanal a kialakulatlan téri tajékozodasu beszédfogyatékos gyermek meg-
zavarodhat. Mindig szlikséges a pedagogus vagy egy megfelel6 tudasu gyermek segitsége.

Sorminta, sikminta folytatasa a diszgrafias gyerekeknél csak a kezd6 tagok megadasaval, esetlege-
sen a szabaly megadasa utan torténjen. Geometriai alakzatok alkotasa soran a beszédmegértési za-
varos és diszfazias gyermek nem mindig érti és tudja kovetni a szdban adott feltételeket. Célszerii egy
mar megépitett, kirakott, lerajzolt mintat adni neki.

A téglalap, téglatest, négyzet és kocka fogalmak helyes hasznalatat, megkiilonboztetését a mate-
matikatanar a logopédussal kozosen tanitsa meg a beszédfogyatékos gyermeknek!

3.2.8 Nyolcadik témakor: Tlikrozések

Megfelelo egyéni differencialassal ez a témakor a beszédfogyatékos gyermek szamara nem jelent-
het problémat.

3.2.9 Kilencedik témakor: Tajékozodas

A beszédfogyatékos gyermekek tobbségénél tapasztalhaté az idéi és téri tajékozodas zavara. Ezért
a tajékozddas témakdrre szant 4 6ra szamukra igen kevés. Célszer(i az egyéni rehabilitacids 6rakon
erre a témakorre tobb idot forditani. Beszédmegértési problémas, diszfazias gyermek szamara nehéz-
séget okoz pl. az ,iskolaba indulas el6tt vagy utan egy oraval”, ,sziiletésed utan 3 évvel”, stb. gramma-
tikai viszonyok megértése. Hasznalni ezeket még a felsobb évfolyamokon is csak akkor lesz képes, ha
tudatos, rendszeres logopédiai fejlesztésben részesul. Bizonyos megtanult sémak mar elvarhatok tole,
de ez mindig csak a gyermek egyéni képességeinek megfelel6 szinten, a terapia aktualis allapotanak
ismeretében torténhet. A tajékozodas tanitasa soran a gyermek kapjon rajzokat, sémakat, vizualis
tampontokat egy utvonal kovetéséhez és a bejart dtvonal elmondasahoz! A beszédfogyatékos gyer-
mek szokincsében megtalalhatok az iranyokat kifejezo szavak, de ezeket nem mindig megfelel6en
hasznalja; megérteni és ezeknek megfeleléen mozogni rendszerint nem képes. A téri tajékozodas fej-
lesztése a logopédiai terapianak kiemelt és hosszan tart6 feladata.
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3.2.10Tizedik témakor: Valoszinliségi jatékok

Ez nagyon nehéz témakor a beszédfogyatékos gyermekek matematikatanulasaban. Nehezen értik
meg az ok-okozati 6sszefliggéseket, nehezen értik meg a tippelés fogalmat, nehéz szamukra a ,biztos”,
a ,lehetetlen”, a ,nem biztos, de lehetséges” események kiilonvalasztasa. Ezek megértése, hasznalata
olyan fogalmi gondolkodast és olyan belso nyelvi viszonyok meglétét feltételezi, amelyek nem jellem-
z6ek a beszédfogyatékos gyermekekre. A kisérletek elvégzésére a pedagdgus biztassa a gyermeket,
nyujtson neki ebben segitséget, de ne kérje tole az elvégzett kisérlet eredményeinek elmondasat, tab-
lazatba és diagramba rajzolasat, illetve a tablazat és diagram adatainak olvasasat! A beszédfogyatékos
gyermek nem képes példakat és ellenpéldakat felsorakoztatni egy kisérlet varhaté eredményeirol. A
diszfazias gyermekek tobbsége elképzelni sem tudja ezeket. A diszlexias gyermekek tobbsége elkép-
zelni ugyan tudja a varhat6 eredményeket, de helyes nyelvtani viszonyokkal elmondani biztosan nem.
Az ilyen tartalmu események megkiilonboztetése csak a ,biztos”, ,lehetetlen” és ,véletlen” fogalmak
tudatositasa, pontositasa utan lehetséges. Ezek mogott a fogalmak mogott mindig kell, hogy legyen
tapasztalat és mogottes tartalom. Nagyon fontos, hogy ezekben a helyzetekben (és ha lehet, minden
mas tanitasi helyzetben is) kertiljiik a versenyt! A verseny nem kedvez a sajatos nevelési igény( gyer-
mek személyiségfejlodésének.

A tarsakban a tolerans magatartas helyett a segitokész magatartas kialakitasat tartom sziikséges-
nek.

3.3 A tovabbhaladas érdekében elérend6 szintek 4. évfolyam végére a be-
szédhibas gyermek varhato teljesitményeinek titkkrében

A beszédfogyatékos gyermek nyelvi készségeinek fejlodése nagyban fiigg a beszédfogyatékossag
fajtajatol, kezelésétol, a terapia intenzitasatol és a gyermek egyéni fejlodési tempojatol. Emiatt nagyon
nehéz egyértelmiien megfogalmazni azokat a problémakat és a varhato tudastartalmakat, amelyeket
a beszédfogyatékos gyermek a 4. évfolyam végére matematika tantargybdl teljesiteni fog. A kiilonbo-
26 teriileteknek megfelel6en azokat a témakoroket gytjtottem Ossze, amelyek gondot jelenthetnek a
beszédzavarral kiizd6 gyermek szamara. Ha a gyermek els6 osztalytol (mar az 6vodaban is) részt vesz
logopédiai terapian, differencialtan, szamara megfelel0 segitséggel tanulta a matematikat, és kapott
egyéni megsegitést, rehabilitaciot, akkor a matematika tanulasa soran 4. évfolyam végére nagyobb
problémak nem léphetnek fel. Ha nem kapta meg a megfelel6 segitséget, akkor a gyermeknek szinte
minden teriileten hianyossagai lehetnek. A 4. évfolyam végére elérend szintek megitélésénél a gyer-
mek egyéni fejlesztési tervének megfeleld elore haladast és egyéni tudasat kell elbiralni.

3.3.1 Gondolkodasi, megismerési modszerek
3.3.1.1 Megfigyelés, figyelem, tulajdonsdgok, k6zos tulajdonsdgok kiemelése és megjelenitése
A diszfazias, afazias gyermektdl nem elvarhatd, hogy adott két halmazt jel6l6 halmazabraban
adott cimkék szerint elemeket tudjon elhelyezni, és tudja az elhelyezést indokolni a tulajdonsag meg-
nevezésével, illetve hogy hasznalja a logikai ,és”-t vagy mas ehhez hasonl6 értelm( szavakat. Nem fog
tudni a halmazokra és azok egyes részeire allitisokat megfogalmazni.
3.3.1.2 Rendezés, rendszerezés, kombinatorika
Megfelel6 segitség mellett az ebben leirt kovetelményeknek a beszédhibas gyermek is eleget tud
tenni.
3.3.1.3 Allitdsok, dllitdsok igazsdga; nyitott mondatok

A beszédfogyatékos gyermek allitasai a valosagot irjak le, igazak lehetnek, de nyelvhelyességi szem-
pontbdl nem lesznek kifogastalanok. A beszédfogyatékossag figyelembevételével értékeljik allitasait!



MATEMATIKA 29

3.3.2 Szamtan, algebra
3.3.2.1 A tizezres szamkor szamai

A beszédfogyatékos gyermek szamara a becslés nehézséget jelenthet, de ha ismeri és jol alkalmaz-
za a szamok egyes, tizes, szazas, ezres szomszédait, illetve kerekitett értékét, akkor ezt muiveletet is
helyesen tudja hasznalni.

A diszgrafias gyermektdl nem elvarhato, hogy helyesen irja le a szamokat bettikkel.

A beszédfogyatékos gyermek a helyi, alaki, valodi érték fogalmat csak konkrét példak alapjan fogja
tudni hasznalni.

Szamokat tulajdonsagaival, mas szamokhoz f(iz6d6 kapcsolataival, viszonyaival jellemezni a be-
szédsérilt gyermek onalléan nem fog tudni, de ki tudja valasztani a sok allitas koziil azt, amelyik az
adott szamra vonatkozik.

3.3.2.2 Miiveletek a tizezres szamkorben

A beszédfogyatékos gyermek a kiilonb6z6 miiveleteket szoveges feladattal értelmezni csak segit-
séggel tudja.

Ismeri konkrét, egyedi esetekben a legfontosabb mveleti tulajdonsagokat, de azokat megfogal-
mazni, felsorolni nem biztos, hogy tudja.

Ha a beszédfogyatékos gyermeknek sulyos téri tajékozodasi problémaja van, akkor a tanult irasbeli
muveletek elvégzésében tévesztheti a miveletvégzés iranyat.

3.3.2.3 Szoveges feladatok

A beszédfogyatékos gyermektdl a szoveges feladatok értelmezése, alkotasa, megoldasa csak hosz-
szu terapias és matematikai megsegités utan varhato el. A diszlexias gyermek az olvasott szoveget
pontatlanul olvashatja, igy az értelmezés sériilhet. A szovegértési problémaval rendelkez6 gyermek az
olvasott szoveget nem érti meg. Szamukra a szoveges feladatokat fel kell olvasni, és csak ezutan var-
hato el tolik a megoldas keresése.

A diszlexias, diszgrafias gyermek az eredmény megtalalasa utan a szoveges feladatra nem mindig
tud helyesen, irasban valaszolni. Fogadjuk el téle a szébeli valaszt!

3.3.2.4 Tértszam, negativ szam

A beszédfogyatékos gyermek matematikai tudasatol fliggetleniil beszédproblémajabdl adéddan
csak nehezen tudja értelmezni a tortszamokat, és ezért nem varhato el téle a tortszamok helyes ki-
olvasasa és grammatikai struktdrajanak megjegyzése.

3.3.3 Relaciok, fliggvények, sorozatok

A beszédfogyatékos gyermek képes altalanos osszefiiggéseket felismerni, jelolni, de az 0sszefliggés
és a sorozatok szabalyanak megfogalmazasara nem biztos, hogy képes.

3.3.4 Geometria

A téri tajékozodas problémajanak sulyossagatol fliggden a beszédfogyatékos gyermek kiilonb6zo
teljesitményekre képes ezen a terdileten.

3.3.4.1 Alkotdsok térben, sikban

Ha a beszédfogyatékos gyermek a matematikatanitas soran képességeinek megfelels fejlesztésben
részesiilt, akkor le tud masolni épitményt, sikbeli kirakast; tud folytatni sormintat.
Ha mutogatassal kisérheti, akkor meg tud fogalmazni alkotasai kozott kiilonbozoségeket.
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3.3.4.2 Tdjékozddds a térben

A sulyos téri orientacios probléma esetén az ebben a témakorben leirtak nem elvarhatéak a be-
szédfogyatékos gyermektol. Ha kezdeti problémait a terapia kezelte, fejlesztette, rendezte, akkor eze-
ket a tartalmak is el tudja sajatitani.

3.3.4.3 Geometriai mennyiségek és méréstik

A beszédfogyatékos gyermektdl nem elvarhato a hosszisagmérés és az lirtartalommérés szabva-
nyos egységeinek és a koztiik évo aranynak bevésése és megfogalmazasa.

3.3.5 Statisztika, valoszinlség

A beszédfogyatékos gyermek csak egyszert feladatok esetén képes sejtést megfogalmazni egy vé-
letlen eseménnyel kapcsolatban.

3.4 Otodik évfolyam
3.4.1 Altalanos szempontok felsé tagozatban

A matematikatanar vegye figyelembe

a beszédfogyatékossag tipusat;

a beszédfogyatékossag sulyossagat;

a logopédiai terapia elkezdésének idejét;

az egylittnevelés elkezdésének idejét és hatékonysaganak mértékeét.

Ha az 5. osztalyba 1ép0 beszédfogyatékos gyermek nem részesiilt megfelel6 logopédiai terapiaban
és fejlesztésben az als6 tagozaton, akkor diszkalkulia (matematikai képességek zavara) jelleg(i tiinetek
figyelheték meg.

Ha a gyermek beszédfogyatékossaga csak 5. osztalyban derdil ki, akkor szlikséges, hogy a matema-
tikatanar elolvassa az alsobb évfolyamokhoz irt ajanlasokat.

Ha a gyermek nem részesiilt terapiaban, akkor a felsébb évfolyamok ismereteinek, tananyagtartal-
mainak elsajatitasa nem lehetséges szamara. Ebben az esetben csak egyéni fejlesztési terv alapjan és
specialis habilitacios, rehabilitacios 6rakon kell a matematikai és kommunikacios készségét fejleszteni.
A logopédiai terapia intenziv és egyéni terapia legyen. A matematikadrakon egyéni, differencialt fel-
adatokat kapjon, és egyéni differencialt elbiralasban részesiiljon.

A lehet6 legkevesebb kovetelményt allitva a beszédfogyatékos gyermek elé, a lehetd legtobb alkal-
mazhat6 matematikai ismeret, fogalom, mivelet stb. elsajatittatasa, megértetése a tanar feladata.

A helyesen elkezdett és megfelel6 matematikai fejlesztés feltétele egy elGzetes vizsgalat, felmé-
rés, aminek alapjan meg lehet allapitani a beszédzavarral kiizd6 gyermek matematikai képességeinek
szintjét. A megfelel6 szamkorben, a meglévo fogalmakra alapozva kell a gyermek tovabbi tanitasat,
fejlesztését megszervezni.

3.4.2 A matematika kiemelt habilitacids és rehabilitacids feladatai az irdnyelv alapjan

A tanulas eszkozeinek célszer(i hasznalata

Kivancsisag ébrentartasa, az dnbizalom folyamatos megerGsitése

Ismeretek mozgositasa bemutatott analog helyzetekben, alkalmazas a prébalkozasok szintjén
Cselekvésben jelentkezd problémak segitséggel, majd segitség nélkil valo felismerése, megbe-
szélése, megoldasa probalkozassal. Az eredmény ellendrzése

— Targyak, személyek, alakzatok, mennyiségek 6sszehasonlitasa, becslése

- A matematika tanulasahoz sziikséges fogalmak fokozatos megismerése
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A koz0s cselekvéshez, munkahoz sziikséges tulajdonsagok, képességek felépitése, szokasok ki-
alakitasa

A tantargy iranti tanulasi kedv folyamatos szinten tartasa. Az onfejlesztés igényének tamogata-
sa, értékelése. Az Onismeret, az Onszabalyozas képességének fejlesztése

Mindennapos probléma megoldasanak elképzelése, sejtés megfogalmazasa. A képzelt és a tény-
leges megoldas Gsszevetése

Az 6todik évfolyamra irt programtanterv nagyon alaposan kidolgozott. Az ajanlott tevékenységek,
a képességfejlesztési fokuszok megfogalmazasa, a tanitasi eljarasok sokfélesége az esélyegyenlotlen-
ség megszlintetésére iranyul6 eljarasok leirasa mind megfelel6ek arra az esetre, ha beszédfogyatékos
gyermek is van az osztalyban. Az 6todik osztalyban az ismétlésekkel Gjabb lehetdség nyilik arra, hogy
a beszédfogyatékos gyermek megértse, megtanulja a matematikai alapfogalmakat. Témakorei szerve-
sen kapcsolddnak az alsé tagozatban megkezdett tevékenységekhez és feladattipusokhoz. Folytato-
dik a szamkorok fokozatos bévitése.

3.4.3 Témak, fogalmak, amelyekre tovabbra is tigyelni kell beszédfogyatékos gyerme-

kek tanitasakor

»

A ,biztos”, lehetetlen”, ,lehet, de nem biztos” kifejezések segitség nélkiili hasznalata diszlexias és
diszfazias gyermekeknél hosszabb gyakorlast igényel.

A helyiérték- és mértékegység-tablazatok at- és bevaltasanak megtanitasahoz, megértéséhez
hosszabb ido sziikséges.

A matematikatanulds soran hasznalt eszkdzok helyes hasznalata, a megfelel6 szokasrendszer ki-
alakitasa a csoportmunka elengedhetetlen feltétele, amit a beszédfogyatékos gyermeknek is meg
kell tanitani.

A beszédfogyatékos gyermekekben mindig tudatositani kell a mlveletvégzés sorrendjének be-
tartasat.

A szamegyenesen a kisebb, nagyobb, nem nagyobb, nem kisebb, legalabb stb. viszonyok abrazo-
lasara tobb idot kell biztositani, mindig konkrétumokhoz kapcsolodva kell tanitani.

A szamegyenes és a koordinatarendszer tanitasa téri tajékozodasi probléma esetén hosszabb
idot igényel.

Az Uj és régebbi matematikai fogalmak tanitasara hosszabb idot kell szanni.

Verbalitast, dialogust igénylo versenyhelyzetekbdl a beszédfogyatékos gyermeket célszeri ki-
hagyni. Legyen megfigyel6i ezeknek.

Nyelvi nehézségei miatt a diszfazias és diszlexias gyermeknek nagyon nehéz a szabalyokat ponto-
san, szorol széra megtanulni. A matematikatanar fogadja el a szabaly helyes megértését és alkal-
mazasat.

Ha a gyermek nem tud tulajdonsagokat, fogalmakat felsorolni, szabalyokat elmondani, akkor tu-
dasat valogatassal, csoportositassal, igaz-hamis allitasokra valé valaszadassal célszer( ellendrizni.
A tudatos memorizaltatas csak hosszan tarto fejlesztés eredménye lehet.

Az esélyegyenlGség kezelésében fontos a tarsak bevonasa a segitségadasba és a beszédfogyatékos
gyermek verbalitasanak segitése.

Tovabbra is gondot jelenthet a beszédfogyatékos gyermeknek a mértékvaltas és a szoveges fel-
adatok megoldasa.

A diszlexias gyermek a szoveggel leirt helyzetekhez csak akkor képes matematikai interpretaciot
késziteni, ha segitjiik a szOveg megeértésében.

A beszédfogyatékos gyermek muveletsorhoz torténetet késziteni vagy szveget leforditani a ma-
tematika nyelvére csak segitséggel fog tudni (f6 pontok megbeszélése, matematikai vazlat készi-
tése, adatok kigyUjtése stb.).
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- A fejszamolasi jatékok alkalmaval a beszédzavarral kiizd6 gyermek kapjon mas, hasonld képessé-
geket igénylo feladatokat.

— Az ellentett és abszolut érték fogalmanak tanitasakor fontos a konkrét példak, szamok bemuta-
tasa és a fogalmi tartalom kialakitasa ({ires verbalizmusok kertilése).

- A beszédfogyatékos gyermeknek kedvezo, ha a matematikai ismeretek kapcsolédnak a kdznapi
életben hasznalhato ismeretekhez és mas miveltségi teriiletek tananyagtartalmaihoz. Szerencsés
az eszkodzhasznalat idejének kitolasa.

— A derékszogu koordinatarendszer tanitasara hosszabb idot kell forditani, ha még mindig nehezi-
tett a beszédfogyatékos gyermek téri és siklapon valo tajékozodasa.

— A halmazok koz0s részének, az unié fogalmanak tanitasa konkrét példakkal (pl. osztalytarsak
csoportositasa) torténjen.

— A tortekkel valo muveletvégzés tanitasa soran nagyon fontos az analogiak keresése és alkalma-
zasa. Az egyszerUsités, bovités miveleteinek értelmezése, a tortek abrazolasa szamegyenesen
hosszabb idot igényelhet.

- A nevezo, szamlal6 fogalmanak ismétlése, megértése, tudatositasa folyamatos feladatoknak kell
lennitik.

- Az 5. osztalyban nagyon sok Uj fogalom kerdil el6, ezeknek hasznalatat segitheti, ha a tanterem-
ben elhelyeziink vagy a beszédfogyatékos gyermek sajat hasznalatara adunk egy fogalomtarat,
amit sziikség esetén barmikor hasznalhat.

— Ugyanilyen tablazatot készithetiink megoldoképletekre is.

— A beszédfogyatékos gyermeknek a geometriai fogalmak, szabalyok elmondasaban nehézségei
lehetnek. Elég, ha felismeri a fogalomnak, szabalyoknak megfelel6 tulajdonsagokat, és tudja ezek
alapjan a geometriai formakat csoportositani.

— A beszédfogyatékos gyermekben fontos a szerkesztés pontossagara vonatkozo igény kialakitasa.

— Atizedes tortek tanitasa az 5. osztalyban a beszédfogyatékos gyermek szamara talan a legnehe-
zebb témakor. Sziikséges nagyobb 6raszamban foglalkozni ezzel, hiszen ez a téma szamara tul el-
vont, megértése jol miikodo absztrahalo képességet és kialakult fogalmi strukturakat feltételez.

3.5 Otodiktél a nyolcadik évfolyamig

Az 5-8. osztalyban val6 sikeres matematikatanulas feltétele a folyamatos, rendszeres beszéd- és
nyelvi készség fejlesztése, az aktualisan jelentkez6 matematikai problémak kezelése. A fent leirtak
érvényesek minden osztalyfokon a felsé tagozatban, a béviil6 tananyagtartalmakra és azok kiterjesz-
tésére valo tekintettel. Fontos szempont, hogy a tananyagtartalmak elsajatitasa tovabbra is a képes-
ségfejlesztésen keresztiil valosuljon meg. A matematikatanar a beszédfogyatékos gyermek matemati-
katanitasara vonatkozéan mindig kérjen segitséget a gyermek logopédusatél vagy az erre specializa-
l6dott modszertani kozponttol!

3.6 Kilencediktél a tizenkettedik évfolyamig

A 9-12. évfolyamon a leginkabb jelentkez6 beszédfogyatékossagi probléma a diszlexia és a disz-
grafia lehet. A diszlexias, diszgrafias kozépiskolai tanuloknal az el6z6en elszenvedett kudarcok miatt a
tanulassal szemben ellenérzéseket figyelhetiink meg minden tantargyban. Sziikséges, hogy nagyobb
oraszamban tanuljak azokat a témakat, amelyek a késobbi témak megalapozasaban és a minden-
napokban val6 eligazodasban nagyobb jelentoségliek. Ha szlikséges, az egyéni rehabilitacios 6rakon
kapjon segitséget a beszédhibas gyermek.
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Dr. Pal Tamasné® 9. osztalyba keriilo diszlexias gyermekeknél a kdvetkezé elmaradasokat figyelte meg
matematikai teriileten:

Nincsenek tisztaban a pozitiv és negativ egész szamok, tort szamok relacios viszonyaival.
Matematikai szokincsiik szegényes, megfogalmazasaik pontatlanok.

Gondot okoz a szamok elhelyezése a szamegyenesen.

A matematikai muveletek sorrendjére vonatkozo szabalyt nem veszik figyelembe.

Nem tudnak tortekkel szamolni.

Nem alakult ki a helyiérték biztos fogalma.

— Az egyszerli szoveges feladat leirasaban is sikertelenek.

3.6.1 Kilencedik évfolyam

— Fontos a biztato légkdr megteremtése, a matematikatanulas iranti motivacio felkeltése.

— Az egyéni banasmad, az egyéni értékelés, a fokozatossag, a gyakorlatiassag szem elott tartasaval
torténjen a matematika tanitasa!

— A beszédfogyatékos tanuld hasznalhasson zsebszamologépet!

— Hosszabb idot kell eltdlteni a szamok mennyiségi viszonyainak tisztazasaval, az alapvetd mate-
matikai fogalmak értelmezésével.

— Célszerli a geometria fejezettel kezdeni a matematika tanitasat, mert a konkrét cselekvés tobb
sikerélményt eredményez, mint az elvont gondolkodast igényl6 feladatok.

— A geometria tanitasanal hasznos vazlatot késziteni az egyes szerkezeti Iépésekrol, és szines kré-
taval, ceruzaval jel6Ini azokat.

— A szerkesztési [épések kozben mondja a tanul6 a szerkesztés lépéseit!

— Az elkésziilt feladatokat minden esetben meg kell beszélni, értékelni kell.

- A szogfiiggvények tanitasa idoben elcstsztatva torténjen!

— A halmazmiveletek megértése nem okozhat nagy problémat, de az ezeket jel6l6 szimbolumok
megjegyzése hosszabb idot vehet igénybe (célszerl a halmazmolvelet és a jel megfelelésérdl kis
cédulat késziteni).

— A nehéz, bonyolult analégias gondolkodasmoddot igényl6 algebrai azonossagok alkalmazasa
gondot okozhat, ezért célszer( jol lathato helyre kifliggeszteni ezeket.

— A hatvanyozasnal a téri tajékozodas zavara miatt a beszédfogyatékos tanulé felcserélheti a hat-
vanyalapot és a kitevot.

— A szoveges feladatok megoldasat az egyszer( feladatokkal kell kezdeni a jol ismert szamkorben,
és kis lépésekben lehet a bonyolultabb feladatokig eljutni.

— Az egyenletek és egyenlotlenségek megoldasaban valo jartassag és készség kialakitasa hosszabb
idot igényel.

— Az eszkozhasznalat az érdeklddés felkeltésén tul az alkalmazhatdsagot is szolgalja.

— A diszlexias, diszgrafias gyerekek fiizetének kiilalakjat ne értékeljiik, de torekedjiink arra, hogy
elfogadhato legyen!

— A szamonkérés szdbeli feleltetés legyen!

- Azirasbeli dolgozatok az 6rakon megoldottakhoz hasonl6 feladatokat tartalmazzanak!

- Meg kell engedni, hogy lassubb munkatempdban dolgozhasson!

8 Dr. Pal Tamasné: A dyslexias tanuldk négyéves matematikatanitasa soran szerzett tapasztalatok sszegzése. Specidlis
Pedagégia, 2000/2. szam
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3.6.2 Tizedik évfolyam

A tanul6 tovabbra is hasznalhassa azokat a segédeszkozoket, amelyek a fogalmakat, képleteket
tartalmazzak. Célszer(, ha ezeket a , puskakat” sajat maganak késziti el. Zsebszamoldgépet tovabbra is
hasznalhat. Nehézséget jelenthet a masodfoku egyenlétlenségek megoldasa. Az ilyeneket tartalmazé
szoveges feladatoknal az egyenlet felallitasa okozhatja a legnagyobb problémat. A diszlexias tanulok
tobbségénél nehéz a geometriai anyagrészben szerepl6 sok Uj definicid, tétel és bizonyitas pontos
megfogalmazasa. Ha megtanuljak, révid id6 alatt Gjra elfelejtik. Célszer(i az alkalmazas ismeretét el6-
térbe helyezni.

3.6.3 Tizenegyedik évfolyam

Nehézséget okozhat a sinus- és cosinustétel bizonyitasanak megjegyzése. Segitséget kell nyujtani
abban, hogy a feladatmegoldasban mit kell hasznalniuk. Tipikus hibaként jelentkezhet, hogy a m-
veletek sorrendjét meghatarozé szabalyra nem figyelnek. Célszer(i el6re figyelmeztetni Gket erre. A
trigonometrikus egyenlet megoldasa problematikus lehet. Tobb id0 sziikséges a megtanulasahoz.
Célszer( a sajat képletgylijtemény vagy a fliggvénytablazat hasznalatanak engedélyezése.

A koordinatageometriai feladatokban a legnagyobb gondot az egyenes egyenletének tobbféle
meghatarozasa és a tanulok pontatlan munkaja jelentheti. Segit a feladat visszavezetése normalvek-
toros alakra.

A pontossag igényének kialakitasa a matematikatanar folyamatos feladata legyen.

A szamtani sorozattal kapcsolatos feladatokat a diszlexias gyerekek konnyebben megértik, mint a
meértani sorozattal kapcsolatos feladatokat.

A legtobb problémat a feladatok a megfogalmazasanak megértése jelentheti, igy a feladat megér-
tését segiteni kell. A diszlexias tanulok tobbsége a megtanult és jol begyakorolt matematikai fogalma-
kat, képleteket is nagyon hamar elfelejti. Ezért az allando6 ismétlésnek, ismételtetésnek, alkalmazasnak
nagyon nagy a szerepe.

3.6.4 Tizenkettedik évfolyam

Ennek az évfolyamnak legfébb feladata az érettségi vizsgara valo felkészités. A beszédfogyatékos
tanuld a tananyagtartalmak elsajatitasa soran mindig kapjon konkrét segitséget ahhoz, hogy a defi-
niciokat, a képleteket és az egyszer(ibb tételek bizonyitasat jol tudja hasznalni, ezeket emlékezetében
rogziteni tudja. Torekedni kell arra, hogy a gyermekek megfogalmazasai mind irasban, mind széban
minél pontosabbak legyenek. A beszédfogyatékos tanulok faradékonyabbak, dekoncentraltabbak
minden tanulasi folyamatban. Ezért fokozottabban kell figyelni arra, hogy figyelmi szintjiik megfeleld
legyen egy-egy téma megtanulasakor.
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4. Tanulasszervezési formak

4.1 Kooperativ tanulasi technikak

A sajatos nevelési igényl gyermekek egyiittnevelése csak differencialtan torténhet. A tanterem-
ben, azonos osztalyfokon tanulé gyermekek kozott is nagyon nagy eltérések lehetnek (életkorban,
tudasban, szocialis érettségben stb.). Ezért célszer(i a kooperativ tanulasi technikak alkalmazasa. A
differencialt rétegmunka, a csoport- és parmunka kialakitasa elengedhetetlen feltétele az integracio
sikerének.

Az integralt oktatasban a frontalis osztalymunkat, a hozza kialakult téri elrendezést fel kell valta-
nia a kooperativ tanulashoz mindenképpen sziikséges olyan téri kialakitasnak, ami a gyerek-gyerek
kozotti kommunikaciot lehetové teszi. A tanterem téri elrendezését a hagyomanyos modtdl eltérGen
kell kialakitani. Az asztalok és székek elrendezésével olyan térformat kell kialakitani, ahol méd van 3-4
fonek egyltt dolgozni, parban és egyénileg is tanulni.

A csoport minden tagjanak célja, hogy mindenki megtanulja a tananyagot egyéni képességei sze-
rint. A csoportcél és egyéni cél 0sszhangjat kell megteremteni. A csoportmunkat mindig valamilyen
kozos tevékenység, problémafelvetés, informacidszolgaltatas el6zi meg. A munka végén egyéni ke-
pességekre szabottan ellenorzik, értékelik sajat munkajukat. Nagyon fontos, hogy a beszédfogyatékos
tanulo is megtanulja sajat feladatait ellendrizni és sajat munkajarél beszamolni, értékelni. Megjelenik
a differencialt szamonkérés és értékelés. Beszamolnak a tobbi csoport elott is az elvégzett munkarol.
A jol m(ikodo csoportmunka feltételei:

— Optimalis csoportlétszam

— Heterogén csoportdsszetétel

— Szerepek kiosztasa

4.2 A differencialas sziikségessége

A differencialas Iényege a tanitasi-tanulasi folyamat tanuldkhoz tortén6 hozzaigazitasa. Sziiksé-
gességét a tanulok kiillonbozosége indokolja. Eltérd készségeik, képességeik, tudasuk szerint a tanulé-
kat csoportokba kell sorolni, és ezzel megteremteni a differencialas alapjait. A differencialas megszer-
vezésének elso fazisa a tanulok megismerése, hasonldsaguk és kiilonbozdségiik megfigyelése.

A megfigyelés szinterei az A, B, C, tipusu fejlesztések egyarant lehetnek.

4.3 Differencialt munkaformak
4.3.1 Egyéni munka

Egyéni sajatossagokhoz alkalmazkodva torténik a feladatok meghatarozasa. A kiemelkedd vagy
feltinden lemaradé tanulodk, az integraltan oktatott beszédfogyatékos tanul6 tudasszintjének meg-
felel6en kiilonbozo feladatokat, a hasonlé sajatossagokkal rendelkezd tanuldk pedig azonos feladatot
kapnak (differencialt rétegmunka). A tanulasiranyitas soran az egyes gyerekek tanulasi sajatossagai-
nak figyelembevétele all a kdzéppontban.

4.3.2 Paros munka

A paros munka a kooperacios egyiittmiikodés legegyszer(ibb tipusa, a csoportmunka el6zetes forma-
janak tekintheto. A munkaforma lényege a koz0s tevékenység, gondolat- és tapasztalatcsere.
A parkialakitas formai:

- Tanitdi kijelolés

— Szabad parvalasztas

- Jatékokkal (pl. parkeresék)
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A péaros munka fajtai:
— Azonos képességli tanulok alkotnak part
- Kiilonboz6 képességli tanuldk Gn. tanuldpart alkotnak
— Véletlenszer( parkialakitas

4.3.3 Csoportmunka

A csoportmunka a differencialas szempontjabdl a legfejlettebb munkaforma. A tanuléi csoport-
munka paratlan jelentdségli a tanuldkkal végzendd ismeretelsajatitasi és képességfejlesztési tevékeny-
ségek differencialasaban. A kozvetlen tanitasi célokon kiviil csoportmunkaval eredményesen fejleszt-
hetiink olyan személyiségvonasokat, mint pl. az egylittmkodési képesség, a kozos feladatvallalas,
a kockazatvallalas, a munka megosztasanak, a probléma, a feladat megszervezésének, a kiilonboz6
taneszkozok felhasznalasanak, alkalmazasanak a készségei és képességei.

A csoportokban végzett munka — amikor a csoportok azonos feladaton dolgoznak — el6készitése
a differencialt csoportmunkanak.

A differencialas elemei fokozatosan kiegészithetik a kozos feladatvégzést. A fokozatok a kovetkezok
lehetnek:

— Mennyiségi differencialas: a feladatok targyi-logikai szempontbdl azonosak, de mennyiségileg

eltéroek.

— Azonos feladatok forgdszinpados megoldasa: ebben a formaban minden csoport elvégzi a fel-
adatokat.

A feladat azonos, csak a feldolgozas maédja eltéro.

Azonos munka, de kiegészitve csoportonként kiilon feladatokkal.

Differencialt munka, de kiegészitve azonos feladatokkal.

A csoportok a téma mas-mas részével foglalkoznak: az éra anyaga 6nalléan tanulmanyozhaté
részekbdl all, melyeket logikai szalak fliznek Ossze.

A csoport a kapott feladatot egymas kozott tovabb bontja, egyénekre.

A csoportképzést a pedagogusnak koriiltekintoen, tudatosan kell végeznie a feldolgozandé tan-
anyagnak, elérendé tanulasi célnak megfelel6en. Kialakithat homogén és heterogén csoportokat, il-
letve bizonyos esetekben a spontan csoportkialakitas is megengedett.

A csoportkialakitas formai:

- Tanitoi kijelolés (megfigyelés, diagnosztizald mérések alapjan)

- Szabad csoportvalasztas

- Jatékokkal

Az eredményes, sikeres tandrai munka feltétele a csoportok megfelel6 kialakitasa, a parok meg-
valasztasa. A feladat ismeretében el kell donteniink, hogy mi a csoportképzés f6 szempontja. A tudas-
szint, az egyéniség, a varhatd produkcié — mind lehetnek a csoportalakitas meghatarozé tényezoi.
Van, hogy akkor jarunk el helyesen, ha a beszédfogyatékos gyermek mellé olyan part valasztunk, aki
turelmes, empatikus személyisége altal segit. Mas esetben akkor lehet eredményes a k6z6s munka, ha
egy jo6 kommunikacios készséggel rendelkezo, tisztan, érthetéen beszélo partnerrel dolgozik a beszéd-
zavarban szenvedd tanulo.
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5. Modszerek’

A programcsomagokban megjelend valtozatos modszerek lehetOoséget adnak arra, hogy a beszéd-
fogyatékos gyermekeket differencialtan foglalkoztassuk a tandrakon, a neki legmegfelelébb format
valasztva. A legnagyobb nehézséget minden tanar szamara az oktatas modszereinek az 6ra céljaival, a
tanulok sajatossagaival, a tartalom jellegzetességeivel val6 6sszehangolasa jelenti.

5.1 A mddszerek kivalasztasanak szempontjai

— Az oktatas torvényszerUségei

— Az oktatas céljai

- A tananyag tartalma

— A tanulok kiilonboz6 tulajdonsagai
— A pedagbgus személyisége stb.

5.2 A beszédfogyatékos tanulok egyiittnevelése soran kivanatos modszerek
5.2.1 Dramajaték

A dramajaték soran a tanuldk tapasztalati tanulas révén fogalmakat, eseményeket, jelenségeket
sajatitanak el, tevékenységeket gyakorolnak be. A dramatizalasnal ne osszuk ki automatikusan a szere-
peket arra gondolva, hogy példaul a sulyos posze tanuldt, megkimélve a helyzettdl, egy néma szereplo

Lo

bérébe bujtatjuk! Eljiink a ,szerepmegajanlas” lehetSségével! Erés motivald hatasa van!

5.2.2 Projekt

A projektmodszer a tanuldk érdekl6désére, a tanarok és diakok kozos tevékenységére épité mod-
szer. K6zéppontjaban egy gyakorlati természetli probléma all. Az ismeretek, jartassagok, szokasok
elsajatitasa indirekt moédon torténik. A beszédfogyatékos gyermek a neki megfelel6 feladattal meg-
bizhato és igen jol motivalhato. Pl.: Fényképezzen le targyakon lévé haromszogeket, és a képekbdl
készitsen tablot, stb. A cél egy produktum elkészitése, a tanulas ehhez képest eszkoz jellegl. Posz-
terek, faliujsag, képeskonyv, prospektus készitése a motoros beszédzavarral kiizdo tanuldk szamara
sikerélményt ado, j6 modszer. A diszlexias, diszgrafias gyermekek is talalhatnak olyan részfeladatot — a
koz0s, altalaban tobb 6ran, esetleg napon at tarté munkaban —, amelyet eredményesen meg tudnak
oldani.

5.2.3Vita

Olyan dialogikus modszer, aminek feladata az ismeret elsajatitasan tul a gondolkodas és a kom-
munikacios képességek fejlesztése. Alkalmas szdbeli modszer diszlexias, diszgrafids tanulok szamara.
Figyelni kell arra, hogy a szokincs gyengesége, a gondolkodas merevsége nehezitheti szamukra az ér-
velést. Megfelel el6készités utan az olvasas-, iraszavarban szenvedo gyermekek is aktivan részt tud-
nak venni a feladatokban. Motoros beszédzavarok esetén biztositsunk lehetoséget arra, hogy a tanulo
a vitaban érveit, ellenérveit irasban rogzithesse!

5.2.4 Interju

Az olvasas-, irasproblémakkal kiizd6é gyermekeknél is alkalmazhaté modszer. Feltétele, hogy a ta-
nuld a kérdéseket elére (szamitogéppel) leirja. Dadogod, hadaro gyermek akkor készitsen szdbeli in-
terjut, ha kedvet érez hozza! Fontos, hogy az el6készitésben a pedagogus vagy egy jo verbalitas osz-

9 Forras: Falus Ivan (szerk.): Didaktika. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 1998.
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talytars segitsen neki. Artikulacios problémak esetén célravezetObb, ha az interjat irasban késziti el a
tanulo.

5.2.5 Magyarazat

Nagyon fontos tanari modszer, amellyel torvényszer(iségek, szabalyok, tételek, fogalmak megérté-
sét segiti. Fontos, hogy a beszédhibas gyermek minden kérdésére adekvat valaszt kapjon, ne tanuljon
olyan fogalmakat, szabalyokat, aminek nem ismeri a tartalmat. Az iires verbalizmusok tanulasa pusz-
tan csak magolas. Célszerl a magyarazatot érdekes, izgalmas példakkal, audiovizualis eszk6zok hasz-
nalataval, érdeklodést felkelto és fenntartd el6adasmoddal megerdsiteni. A magyarazat legyen rovid,
nyelvtanilag helyes, konnyen érthetd, és olyan szavakat, kifejezéseket tartalmazzon, amit biztosan ért
a beszédében sériilt gyermek!

5.2.6 Szemléltetés

A beszédfogyatékos gyermekek tanitasaban nagyon fontos a tanulandé tananyag, a targyak, jelen-
ségek, folyamatok észlelése, elemzése. A modszer alkalmazasa hozzajarul a gyermek képszer(, szemlé-
letes gondolkodasanak fejlodéséhez, kiindul6 bazist teremt a fogalomalkotashoz, és motival6 hatasa
is van.

5.3 A beszédfogyatékos gyermekek egyiittnevelése soran kevésbé alkal-
mazhaté moédszerek
5.3.1 El6adas, elbeszélés
Az el6adas monologikus tanari modszer. A tanul6 passziv befogadasra van itélve. A beszédsériilt

tanulok akusztikus észlelése, figyelme, beszédmegértése nem megfelel6 ahhoz, hogy ezt a médszert
alkalmazzuk.

5.3.2 Megbeszélés

A beszédfogyatékos gyermek abban az esetben, ha szamara tul bonyolult tananyagtartalmak meg-
beszélése torténik, csak passziv nézé marad. Torekedni kell arra, hogy a sajatos nevelési igény( tanu-
|6t is bevonjak a feldolgozasba. Intézzen hozza a pedagogus egyszerd, érthetd kérdéseket, amelyekre
egyszerlen, esetleg egy-egy szoval, mondattal tud valaszolni!
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6. A pedagodgustol elvarhaté magatartasformak

6.1 Felkésziilés az integralt oktatasra

Ha lehetséges, az integralé pedagogus/ok ismerkedjen/ek meg a sajatos nevelési igényl gyermek-
kel a tanév megkezdése elott. Vegyék fel a kapcsolatot a gyermek sziileivel.

A pedagogus tajékozddjon a gyermek beszédfogyatékossaganak tipusarol, sulyossagarol. Tajéko-
zddjon a tanuld beszédallapotardl és azokrdl a specialis feladatokrol, amelyeket a mindennapi okta-
tas soran szem elOtt kell tartania. Segithetnek a gyermek szakvéleményét készitd szakértdi bizottsag
tagjai és a kozelben lévé modszertani intézmények munkatarsai is. Elengedhetetlen a folyamatos,
rendszeres kapcsolattartas a segito szakemberekkel, akik tamogatast nyujthatnak a sériilésspecifikus
modszerek megvalasztasaban, illetve az egyéni fejlesztési terv elkészitésében is.

Kérjen segitséget logopédustdl, pszichologustdl a szakvélemény értelmezéséhez!

Célszerl lenne, ha az integralt oktatast folytatdé pedagogus megszerezné azokat az ismereteket,
képességeket, amelyek feltétleniil el6segitik munkaja eredményességét. Ismerje az integraciohoz min-
denképpen sziikséges tanulasszervezési eljarasokat, a differencialas elméletét és gyakorlatat! Mod-
szertani eszkoztaraban szerepeljenek a kooperativ tanulashoz sziikséges eljarasok!

Készitse fel az osztalykozosséget a beszédfogyatékos gyermek fogadasara! Ne hangsulyozza tul a
gyermek massagat, ne alakitson ki se negativ, se pozitiv el6itéleteket!

Készitse fel, érzékenyitse az osztalyban tanuld gyermekek sziileit!

6.2 Magatartasformak az integralt oktatas soran

Annak a gazdag nyelvi kdrnyezetnek a kialakitasa, amely segiti a megfelel6en beszél6 gyermekek
kommunikacidjanak fejlodését, egyben jo kornyezet a beszéd- és nyelvi zavarral kiizdé gyermekek
szamara.

A mindennapi oktatas soran a pedagogusnak fokozottan kell figyelnie arra, hogy a beszédfogyaté-
kos tanulohoz intézett kozlései mindig roviditett, redukalt formaban, csokkentett beszédtempdban
hangozzanak el.

A specialis médszerek alkalmazasa, a differencialt oktatas mellett biztositani kell az egyéni haladasi
utemet.

Pedagodgiai szempontbol — az integralt gyermekek és a befogado osztaly kozossége szamara egy-
arant — a szoveges, leird értékelés a fejleszto, pontos és humanus. Ha sziikséges, a befogad6 intézmény
igazgatoja mentesitse a sajatos nevelési igényli gyermeket az osztalyzas alol egyes tantargyakbol vagy
tantargyrészekbdl a szakértdi bizottsag altal kiadott szakvélemény alapjan!

A kooperativ tanulas lényeges eleme az Onellendrzés, onértékelés és a csoportos onellenorzés,
onértékelés kialakitasa, fenntartasa. A tanitonak/tanarnak ezeket a modszertani momentumokat el-
len6rz6 figyelemmel kell kisérnie. Irasos rogzitésre csak a pozitiv megerdsitések keriiljenek a tanulok
flizetébe! (Ne huizza ala pirossal a hibas feladatmegoldast, a jol megoldott kapjon jelzést!)

A tandrak oldott, bizalmas, stresszmentes légkorének megteremtése (a humor jelenléte), a kife-
jezési formak spontan megnyilatkozasainak elfogadasa a zaloga annak, hogy a beszédzavarral kiizd6
tanulo is sikerélményhez jusson. A pedagogus attitlidje legyen elfogado. Tartsa szem elott az egyéni
banasmadd elvét minden tandrai és tandran kiviili helyzetben! Fontos, hogy a tanul6 érezze: olyannak
fogadjuk el 6t, amilyen. Amikor beszél, nem a beszédhibajara figyeliink, hanem a mondanivalora, és
igyeksziink erre a tobbi tanulot is ravenni.

Bar a programcsomagokban hangsulyozottan jelenik meg az aktiv részvétel, sok esetben ez nem
elvarhato. (Ez természetesen nem azt jelenti, hogy nem tesziink meg mindent annak érdekében, hogy
a SNI-gyermek bekapcsolddjon a feladatokba.) Valtozatos tevékenységformak alkalmazasa biztositja
azt, hogy a beszédfogyatékos tanul6 a tanulasi folyamat aktiv részese lehessen. Csak id6 és tiirelem
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kérdése, hogy a tobbi teriileten is mozgodsithato legyen. Az aktivitas legaprobb jeleire valé odafigyelés-
sel és — ha lehet - a feladatba valé adekvat beépitésével elérhetd, hogy a beszédfogyatékos gyermek-
nél gyakori szorongo vagy éppenséggel agressziv viselkedésformak alkotd tevékenységgé alakuljanak
at.

Forditsunk figyelmet arra, hogy a beszédfogyatékos gyermek ne legyen se negativ, se pozitiv diszk-
riminacio alanya! Az elfogultsag a tanuloban gatlasokat ébreszthet. A csoportban, parban vagy akar
onalléan dolgozé didkot az érakon szinte észrevétleniil figyeljiik, ne avatkozzunk be feleslegesen, ne
javitsunk ki minden hibat — még segit6 szandékkal se!

Tulkovetelés esetén (akar csaladbol, akar iskolabdl eredd) a gyermek lemond arrél, hogy sikere-
ket érjen el. Ugyanigy képességeihez mérten alacsonyabb kovetelmények mellett sem tanulja meg a
kiizd6 stratégiakat, s felnOve sziikség esetén sem lesz képes konfrontaciora. Ehhez elengedhetetlen a
gyermek képességeinek, érdeklodésének, terhelhetdségének megismerése.

Semmiképpen se zuditsuk a csaladra az iskolai problémakat, hisz 6k sem tudjak a gyermek napkoz-
beni konfliktusait megoldani! A pedagogus torekedjen a szlilokkel kdlcsondsségen alapulo, j6 viszony
kialakitasara!

Elony0s, ha az integralo pedagdgus ismeri az integralt gyermekeket megilleto juttatasokat, szolgal-
tatasokat és azok torvényi garanciait.

Fontos feladat a beszédfogyatékos tanulé matematikatanulashoz valo6 pozitiv beallitodasanak fo-
lyamatos erGsitése, a motivalas, a beszédfogyatékossagbol ered6 hatranyok miatti kirekesztettség
érzésének csokkentése, megsziintetése, az Onbizalom erdsitése. Az Gszinte, nyitott odafigyelés, a bi-
zalmat és kommunikaciot serkentd légkor hatasara a tanul6 késztetést érez gondolatai, érzelmei, él-
ményei megosztasara, beszédfélelmének leklizdésére.
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7. A tanulécsoport nem sériilt tagjaitol elvarhaté magatartas-
formak

A helytelen artikulacid, a nehezen értheto beszéd miatt a sériilt tanuldk tartanak attdl, hogy jol
beszél6 tarsaik kinevetik oket. Beilleszkedésiik nem mindig zokkenémentes. Egyesek szégyenlGsek,
sokaig nem mernek megszolalni. Izgalommal mennek Uj tarsasagba, félnek a fogadtatastol. Félnek at-
tél, hogy kicsufoljak 6ket artikulacios problémaik, hibas beszédiik miatt. Az osztalytarsak sajnalatat is
el szeretnék kerlilni. K6z0s szabadidés programok szervezése jo alkalmat teremthet az ismerkedésre.
Az osztalyfonok elore tajékoztathatja tanitvanyait a sajatos nevelési igényt tanulé érkezésérol, prob-
[émairdl. Tegylik lehetové, hogy mindenki bemutatkozhasson, elmondhassa magardél, amit fontosnak
tart!

El6fordul, hogy a befogadd osztalyok tanuléi kozott vannak olyanok, akik osztalytarsuk problé-
majahoz annak mokas oldalarol kozelitenek. Azonban barmilyen tipusu fogyatékossagrol legyen is
sz0, az azzal valo viccel0dés atélése az érintett személynek sok szenvedést okozhat. Fajdalmat fokozza
a csufolodas. Ha az osztalykozosség nem tolerans, nem elfogado és segitokész, a beszédfogyatékos
konnyen kirekesztettnek érezheti magat.

A legalapvetobb elvaras a gyermekektdl, hogy gyermekként viselkedjenek. Probaljanak ugyanagy
kozeliteni integralt tarsukhoz, mint a tobbiekhez. Ez a feladat nem is olyan egyszer(i. A tanitonak/
osztalyfonoknek nagy szerepe van abban, hogy mind a kirekesztést, mind a pozitiv diszkriminaciot el-
keriilje az osztalykozosség. A tulzott segités, az ép tarsak onfelaldozd magatartasa mindkét fél részére
személyiségkarosito lehet. A segitd odafigyelés és az effektiv segitségnyujtas gyakorlatat nem verbalis
instrukciokkal, hanem szituaciok megteremtésével érhetjiik el. Erre kival6 alkalmat nyujtanak — tob-
bek kozott — a kooperativ ismeretelsajatitasi technikak heterogén csoportban.

Az osztalykozosség formalasaban az osztalyfonok vezeto szerepe elvitathatatlan, 6 a kohézios eré
a tobbi kolléga, a gyerekek és a szll6i haz kozott. Az 6 attitlidje hatarozza meg a gyermekek sajatos
nevelési igény( tarsukhoz valé attitlidjét. Ha az osztalyfonok/tanito néni természetesen elfogado, ak-
kor a gyermekek is azok lesznek.

Nagyon hasznos a gyermekek egymashoz valo viszonyanak formalasaban, egymas megismerésé-
nek segitésében az alternativ pedagogiakbol jol ismert ,reggeli beszélgetd kor”. A gyerekek elmondjak,
hogy mi tortént veliik, hogy érzik magukat. Orémiiket, banatukat megoszthatjak masokkal, a fel-
merll6 kérdésekre, problémakra kozosen kereshetnek valaszt, megoldast. Megengedett az is, hogy
akinek nincs kedve, az csak a tobbieket hallgassa. Természetes alkalom a k6zos 6romre, és lehetdség
nyilik egymas segitésére, vigasztalasara és a motivalt kommunikaciora is. Az ilyen kotetlen beszélgeté-
sek a beszédfogyatékos gyermekek kommunikacios igényét is felkelthetik, fejleszthetik.
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8. Eszkozok

A matematikatanar szamara szamos olyan — a matematikatanitas soran hasznalatos, valamint a
logopédiai gyakorlatban és a diszkalkuliaterapiaban is eredményesen hasznalt — eszkoz all rendelke-
zésre, amelyek alkalmazasaval segitséget nyujthat a beszédfogyatékos tanuldnak a feladatok kony-
nyebb végzésében (képes lottdjaték, memory, tarsasjatékok). A magyar nyelvl gyogypedagogiai se-
gédanyagok széles tarhazaban a pedagogus olyan otletekbdl, specialis feladattipusokbol valogathat,
amelyek adaptalva jol hasznalhatok a matematikatanitasban. (Feladatgytjtemények diszlexias, disz-
grafias, diszkalkulias tanulok szamara, beszédfejleszté konyvek stb.)

A szamitdgép és az oktatd szoftverek hasznalata jelentds segitséget nyujt az olvasas-, irasproblé-
makkal kiizdé gyermekeknek. (Dyscalc programcsalad, Manématek stb.)

Az eszkozok helyes hasznalatanak szokasait tudatos, tervszer(i munkaval kell a pedagogusnak ki-
alakitania.

Az eszkdzok kivalasztasakor az altalanos pedagogiai és oktatasi elvek érvényesiiljenek!

9. Ertékelés

A programtanterv kompetenciakra iranyul6 értékelési alapelvei, valtozatos mddszerei jol alkal-
mazhatok a sajatos nevelési igény(i gyermekeknél is.

Kiegészitésiil néhany gondolat:

A beszédfogyatékos gyermekeknek fokozottan sziiksége van a pozitiv 6sztonzésre, eredményeinek
azonnali értékelésére. FOleg a viselkedészavarokkal kiizd6 gyermekeknél a késleltetett visszajelzés he-
lyett fontos az azonnali megerdsités.

Az ismeretelsajatitas sajatos nevelési igényl tanulok szamara biztositott eltérd Gtja hatassal van
a kovetelményekre és az értékelés szempontjaira. Az értékelés mindig az egyéni képességstruktira
figyelembevételével torténjen! A kovetelmények teljesitésének értékelésekor a diszlexias és diszgrafias
tanuloknal az irasbeli készséggel, a dadogo, diszfonias és hangképzési problémakkal kiiszkodo tanu-
I6knal a beszédkészséggel kapcsolatos kovetelmények teljesitése kisebb szerepet jatszik.

Az értékelésnél vegylik figyelembe a tanulonak a matematikatanulas iranti attit(idjeit és 6nmaga-
hoz viszonyitott fejlodését, a motivaltsagot, az érdeklédés megnyilvanulasait!

Figyelmet kell forditani arra, hogy a tanuléban fokozatosan kialakuljon az 6nértékelés igénye, gya-
korlati médszere. A beszédfogyatékos gyermek onbecsiilése alacsony, onismerete korlatozott, néha
torzult a sériilés kovetkeztében kialakult frusztraciok miatt. Gyengébb képességeit sokszor felnagyit-
ja, erésségeivel nincs tisztaban. Fontos éreznie, hogy az értékelés nem a tarsaival valé 0sszemérésen
alapul, hanem sajat javulasa, fejlodése all a kozéppontban.

Egymas értékelésének modszerét akkor alkalmazza a pedagogus, ha gy latja, hogy az SNI-tanuld
képes sajat teljesitményét realisan értékelni. Csak olyan par-, illetve csoportmunka utan kérjiink ilyen-
fajta értékelést, amelynél a tevékenység zokkenOmentesen zajlott az egyilittmlkodés tekintetében
(elfogadd, tamogato partnerek).

Az integralt gyermekek és a befogadd osztaly kozossége szamara egyarant fejlesztd, pontos és hu-
manus a szoveges, leiro értékelés. (Erre a Ktv. 6. osztalyig lehetséget is ad valamennyi diak és peda-
gogusa szamara.) Sziikség esetén a befogadd intézmény igazgatdja mentesitheti a szakértGi bizottsag
altal SNI-nek itélt tanulé mindsitését egyes tantargyakbol vagy tantargyrészekbol.
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10. Oravazlat

TANANYAG
Osszetett feladatok kertilet- és teriiletszamitasra
Irasbeli szimolasok, nyitott mondatok megoldasa

Osztalyfok: 4. osztaly
Az 6ra ideje: Kb. marcius
A tanitasi ora tipusa: Gyakorlo

Az ORA CELJA
A kerlilet-, teriiletmérésrél tanultak felelevenitése
A szamolasi képesség fejlesztése tizezres szamkoron beliil

Az ORA FELADATA
Egyéni képességeknek megfelel6en szamlalasi készség fejlesztése
A kerlilet-, tertiletszamlalas felelevenitésével gyakoroltatas
Mértékvaltas gyakorlasa
Szovegesfeladat-megoldasi készség fejlesztése

Munkaformak: egyéni, paros, csoportos, frontalis

Eszkozok: tabla; fuizet; sikidomok; képletek, mértékegységek, kartyai; feladatlap; szoveges feladat
szovegei

VAZLAT
1. Ora eleji fejszamolas (a kerek ezres, szazas hozzdadasanak, elvételének gyakorlasara)
— Szamsorozat fejben adott szabaly szerint: csak az eredmény hangzik el!
- 3000-t6l +150, -220 (valtakozé szamsor)
— A gatlasos dadogd Géza irasban folytatja 4000-t6l a +250, -320 szabalyu szamsort.
— A beszédfogyatékos diszlexias Bence a tobbiekkel egyiitt szamol.
2. Nyitott mondat megoldasa — Paros munka — tetszéleges parvalasztassal
274343599 > A >9256-1788
- Mindkét tipusu beszédfogyatékos tanulo részt vesz a megoldasban.
3. Mértékvaltas — Egyéni munka
- Mindkét tipusu beszédfogyatékos tanuld részt vesz a megoldasban, Bence a sajat készitésii
mértékegységek atvaltasara készitett tablazatat hasznalhatja.
4. A kerlilet és terliletszamitasrol tanultak felelevenitése — Beszélgetés, csoportmunka
Motivacio: Tablan sikidomok, képletek
Feladat: Beszélgetés kozben az egymashoz tartozé sikidomok, képletek, mértékegységek kivalasz-
tasa
4.1 Parositasi feladat indoklassal
— Géza csak abban az esetben indokolja a valasztasat, ha akarja. Az indoklas helyett igaz-hamis
kérdésekkel ellendrizziik, hogy valasztasa nem csak talalgatas.
4.2 Csoportmunka — Egy asztalnal tilok alkotnak egy csoportot
- Feladatlap kiosztasa (minden csoportnak ugyanaz a feladat)
— Egy négyzethez és egy téglalaphoz a megfelel keriilet- és teriiletszamitasi képlet és megoldasi
terv felirasa
4.3 Ellendrzés a tablardl
— Géza és Bence részt vesznek a feladat megoldasaban.
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5. Széveges feladat megoldasa — Onallo feladat
Vasaroltam egy kertet, amit szeretnék bekeriteni. Rovidebb oldala 13 m, hosszabbik oldala 25 m.
A kaput 2 m-esre tervezem.
Mennyi keritésdrotra lesz sziikségem?
A kert harmadrészében retket termelek.
Mekkora tertilet van még parlagon?

Géza ehhez a feladathoz nem kap segitséget.

Bencének vagy a pedagbgus, vagy egy tars segit a feladat szovegének elolvasasaban.

Bence el6szor csak a feladat elsé részét kapja meg. A megoldashoz a pedagogus segitségével a
feladat kozos értelmezése utan rajzot készitenek. A szamolas 6nallé munka. A feladat masodik
felénél ugyanigy.

Mindkét gyermeknek szomagyarazat: ,parlag”, Bencének: ,harmadrész”

Ha Bence a harmadrész fogalmat még nem tudja értelmezni, akkor a feladat elsé részét (teriilet-
szamitas) oldja meg.

6. Ellendrzés csoportosan

Csoportképzés a tanuldk hatara ragasztott kartyak szerint

Tobb megoldasi lehetdség megbeszélése, egymas meggydzése csoportban, és szovivo valaszta-
sa utan frontalisan is.

A csoportmunka soran figyeljiik, hogy Bence és Géza is meg tudjon szélalni.

7. Osszegzés frontalisan
8. Ora végi értékelés szoban



