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Eloszo

Az elmult évtizedekben radikalis pedagdgiai paradigmavaltas tanui lehettiink, amelyet féként az
oktatassal szembeni kiils6 elvarasok megvaltozasa kényszeritett ki. Szamos tarsadalmi-gazdasagi fo-
lyamat eredményeként feler6sodtek azok a torekvések, amelyek Gjraértékelték az oktatas feladatait,
mindenekel6tt felllvizsgaltak az iskolaban elsajatitandé tudasra vonatkozé elgondolasokat. E kihi-
vasok nem kis részben a munka vilagaban zajl6 valtozasokban gyokereztek. A munkaerdpiac elvara-
sai leértékelték a gyorsan elavuld lexikalis tudast, s felértékeltek bizonyos készségeket és attitlidoket,
mint példaul az élethosszig tartd tanuldsra és a csoportmunkara valo alkalmassagot.

Az oktatas a nyolcvanas-kilencvenes években az (j természetli elvarasokra az un. alternativ peda-
gogiak felé fordulassal, majd pedig az oktatasi szolgaltatasok minéségének kdzéppontba allitasaval és
Gjradefinialasaval reagalt. Ez a valtozas részben a kiilonb6zo alapkészségek kimlivelésének elotérbe
keriilését jelentette: szlikségessé valt az iskolarendszernek a kompetenciaalapu nevelés, oktatas és
képzés iranyaba valo fejlesztése. Ezek a valtozasok, sziikségletek hivtak életre a Nemzeti Fejlesztési
Terv Humanerdforras-fejlesztési Operativ Program (HEFOP) keretében a kompetenciaalapu prog-
ramcsomagokat, amelyek a kisiskolas korban elsajatitott alapképességekre és -készségekre, tovabba
kulcskompetenciak korére helyezik a hangsulyt, mert ezek a késébbi, sikeres tanulas és munkaba allas
feltételei. A fejlesztés eredményeként késziiltek el a

— szovegértési-szovegalkotasi;

- matematikai;

— idegen nyelvi;

— szocialis;

— életpalya-épitési kompetenciaalapu programcsomagok.

Az oktataspolitikai fejlesztések masik fontos célkitlizése volt, hogy a sajatos nevelési igény(i gyer-
mekek szamara olyan, optimalis képzési kinalatot biztositson, amely a lehet6 legnagyobb mértékben
illeszkedik az egyén individualis igényeihez, képességeihez és tanulasi eléfeltételeihez, és hozzaférhe-
tévé teszi szamukra a tobbségi oktatasi rendszer kinalatait.

Azoknal a gyermekeknél, akiknek nevelhetOsége eltér a tobbi gyermek nevelhetoségétol, sajatos
nevelési igényrdl beszéliink. Az ebbe a csoportba tartoz6 gyermekek nevelése-oktatasa eredményes-
ségének érdekében az 6vodai, iskolai kovetelmények modositasat és a szokasostol eltérd, nagyobb
mértékli pedagogiai segitségnyujtast kell biztositanunk.

A specialis nevelési igény( gyermekek kozott a beszédfogyatékosok sajatos helyet foglalnak el. Ti-
neteik sok estben nem annyira egyértelmden nyilvanulnak meg, mint mas érzékszervi vagy mozgas-
sériilt gyermeknél (pl. beszédészlelési zavar, diszlexia). A sériilt beszédfejlodés, beszédzavar azonban
nagyban befolyasolja a gondolkodas és az ismeretszerzés mindségét, aminek kdvetkezménye lehet az
egyenetlen értelmi fejlodés és a diszharmonikus személyiség, amely mindenképpen indokoltta teszi a
szakszer(, személyre szabott segitségnyujtast.

A fogyatékossaggal kapcsolatos problémak megkozelitése napjainkban az integraciot tekinti kulcs-
fontossagunak a sériilt emberek aktiv tarsadalomba illeszkedése teriiletén. Mara mar nem az a kérdés,
hogy a sajatos nevelési igény(i gyermekek nevelése egylitt torténjen-e ép tarsaikkal vagy kiilon a spe-
cidlis intézményekben. A kérdés igy modosult: hogyan? Erre probalnak valaszt adni a gyogypedagdgus
szakértok altal készitett ajanlasok a kompetenciaalapu programcsomagokhoz. Ezek olyan kiegészitd
informaciokkal latjak el a programterveket, amelyek érdemi segitséget nyujtanak a pedagdgusok te-
vékenységéhez, ha a tartalmakat sériilt gyermeket integral6 tanulécsoportban akarjak felhasznalni.
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Sajatos nevelési sziikséglet esetén a tanulok minden esetben kiilonleges igénnyel jelennek meg az
iskolaban. Esetiikben az esélyegyenloség megteremtése érdekében fontos figyelembe venni az egyéni
sajatossagokat.

Ahhoz, hogy a befogadd pedagogus képessé valjon a tananyag kivalasztasara, mennyiségének,
mélységének tervezésére, a haladas adekvat litemezésére és az egyéni értékelés — tanulasi kedvet
megorzo és az azt fokoz6 modozatainak — alkalmazasara, elengedhetetlen, hogy az adott gyermekre
jellemz6 beszédfogyatékossag tlineteivel tisztaban legyen. Az ajanlasok bevezeté fejezetében atfogo
képet kaphat az egyes beszédproblémak megnyilvanulasi formairél, a hattérben meghtiz6dé zavarok
jellegérdl és a kovetkezményesen megjelend jarulékos tiinetek mindségérol. Ezek a jellemzések feltér-
képezik azokat a nehézségeket, amelyekkel a pedagogusnak szamolnia kell a tanitasi-tanulasi folya-
mat soran, de kiemelik azokat az erésségeket is, amelyek kompenzacios jelleggel a fejlesztés alapjaul
szolgalhatnak. Emellett olyan altalanos alapelvek is megfogalmazodnak, amelyeket a beszédfogyaté-
kos gyermekek iskolai fejlesztésénél szem el6tt kell tartani.

A sajatos nevelési igényl tanulok fejlesztési koncepcidja alapvetden kiilonbozik a pedagodgiai kor-
rekciotol. Ez a fejlesztési tevékenységrendszerek olyan kidolgozasat, alkalmazasat teszi sziikségessé,
amely csokkenti a hatranyokat, esélyt ad a felzarkézasra, és lehetGséget biztosit az altalanos isko-
lai kovetelmények teljesitésére. Feltételezi a sériilésspecifikus sziikségletekhez igazodo differencialt
foglalkoztatast és a rugalmas alkalmazkodast az egyéni fejlodési Gitemhez. A meglévo képességek,
adottsagok megerdsitésével, az ezekre valo épitéssel bontakoztatja ki azokat a funkcidkat is, amelyek
sériltek.

A beszédfogyatékosok kore igen heterogén mind a tiinetek el6fordulasat, jellegét, mind sulyossa-
gukat tekintve. Az ajanlasok igen koriiltekintéen differencialnak a programcsomagok alkalmazhato-
saganal. Kilon javaslatokat talalunk egy hangsulyozottan motoros beszédzavarral kiizd6é gyermekkel
kapcsolatban, de talalunk otleteket, utmutatast arra az esetre is, ha példaul sulyos diszlexias, disz-
grafias tanuld van az osztalyban.

A szerzOk kiemelik azokat az A, B, C tipust programtervekben megjelen6 témakoroket, amelyek
feldolgozasa akadalyokba (itkdzhet. Felhivjak a figyelmet azokra a kimeneti kovetelményekre, ame-
lyek nem elvarhatok egyes beszédproblémak esetén. Javaslatokat tesznek azonban alternativ megol-
dasi médokra, fejlesztési eszkozokre, és megjeldlik azokat az eredményeket, amelyeket egyéni, speci-
alis megsegitéssel a beszédfogyatékos gyermek is elérhet.

Az egyes témakoroknél jatékok, fejleszto gyakorlatok gazdag tarhazaval talalkozhatunk. Ezek tobb-
ségét bizonyara hasznaljak a pedagdgusok a tanérakon. Az ajanlasokat készit gyogypedagogusok a
benniik rejlo fejlesztési lehetdségekre hivjak fel a figyelmet, és serkentik a kollégakat a jatékok alkal-
mazasara, kiprobalasara. Talalunk néhany olyan — a logopédiai terapiakbol kolcsonzott — feladatot,
gyakorlatot, modszert is, amelyek alkalmazasa megkonnyiti egy-egy témakor, tartalom feldolgozasat,
és segiti a fejlesztést, a programcsomagok adaptalasat, felhasznalasat beszédfogyatékos tanuld be-
fogadasa esetén.

Minden pedagobgiai differenciald szandék hatterében az a torekvés huzddik meg, hogy a tanulok
a nekik megfelel6 nevelésben és oktatasban részesiilhessenek optimalis fejlodésiik érdekében. A dif-
ferencialas nélkiilozhetetlen és sok variacidban alkalmazott eszkozegylittesként jelenik meg minden
iskolaban és iskolatipusban, amelyben eredményességre torekszenek. A sajatos nevelési igényl ta-
nuldk hatékony oktatasa, nevelése érdekében tobbszintl és valtozatos differencialast célszerli meg-
valdsitani a csoportba sorolas, a célok, a tartalom, a kdvetelmények, a szervezési modok és eszkdzok
vonatkozasaban. A programcsomagok a tanulasszervezési formak, mddszerek, segédanyagok széles
valasztékat kinaljak. Az ajanlasokban hangsulyozottan jelennek meg azok a szempontok, amelyeket
a kulonb6z6 munkaformak, metédusok és eszkozok alkalmazasanal figyelembe kell venni. Szamos
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olyan segit0 otletet, tanacsot talalnak a pedagogusok, amelyekkel a programcsomagok felhasznalasat
a beszédfogyatékos tanulok egyéni specialis szlikségleteihez tudjak igazitani.

Az integracio sikeressége a pedagogus, a sziil6, az SNI-tanul6 és ép tarsai hatékony egytlittmiiko-
dése révén valosulhat meg. Az egylittnevelés vallalasa jelentOs Onfejlodést gerjeszt az ép gyerekek
kozosségében és a pedagoguskozosségben is, amelynek eredménye, hogy az integracio vallalasa vélet-
lenszer( probalkozasboél tudatosan valasztott atta valik. Az SNI-szempontu ajanlasok kiilon fejezetet
szentelnek a pedagdgusok és az osztalykdzosség szamara megfogalmazodott gondolatoknak, ame-
lyekkel a szemléletformalast, érzékenyitést, az elfogadast igyekeznek elGsegiteni.

Az elsajatitott ismeretanyagok és az elvégzett feladatok rendszeres ellendrzése, értékelése minden
tanitasi-tanulasi folyamat szerves része, amire tanarnak és tanuldnak egyarant sziiksége van, illetve
ami nélkiil a folyamatos haladas nehezen képzelhet6 el. Az ajanlasok zaro fejezetei tartalmazzak a
programtervben ajanlott értékelési modszerek alkalmazhatésagaval kapcsolatos SNI-szempontu ki-
egészitéseket.

Napjainkban — mint annyi mas palya — a pedagogia, a nevelés is Uj utakat keres. Ez a keresés tobb
iranyban is elindult. Az elmdlt tiz évben els6sorban a sziil6k, de a tobbségi és a specialis intézmények
kezdeményezésére is megjelentek a sajatos nevelési igény( tanulok egylittnevelésének egyedi, esetle-
ges, intézményekhez kdtott megoldasai. Evrdl évre egyre tobb azoknak az intézményeknek a szama,
amelyek nyitottak az Gj szakmai és kornyezeti kihivasokra, készek a befogadasra. A munka, amelyet
kozosen — az osztaly, a sajatos nevelési igényl tanul6 és a pedagogus — végez, els6 megkozelitésre ta-
lan nehéznek tlinik. A kezdeti nehézségek lekiizdéséhez, a tovabbi sikeres, hatékony munkahoz proé-
balnak segitséget nyujtani a kompetenciaalapu programcsomagokhoz késziilt integracios ajanlasok,
amelyeket reméljiik, eredményesen tudnak majd hasznalni a kollégak.

A sajatos nevelési igényl gyermekek, a fogyatékossaggal él6 felndttek és a tobbségi tarsadalom ér-
deke is, hogy a jovo, amelyet most alakitunk, olyan legyen, ahol a sériilt emberek természetesen élnek,
dolgoznak, szérakoznak, tanulnak egytitt ép embertarsaikkal.

Hernadi Krisztina
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1. A beszédfogyatékossag legfontosabb jellemzoinek bemu-
tatasa

A beszéd a kommunikacio egy fajtaja, amellyel a mindennapokban - érthet6 médon — nem sokat
foglalkozunk. Talan épp emiatt elvesztése vagy sériilése rendkiviil érzékenyen érint benniinket. A be-
széd- vagy nyelvi zavarral kiizd6 személy a mindennapi kommunikacioé soran tapasztalhatja a legtobb
frusztraciot.

A legtobb kisgyermek életében a beszéd elsajatitasanak és a kommunikacios képességek fejlodé-
sének folyamata zavartalan. Az ép hallasra épiil6 beszédészlelés a beszédhangok, hangkapcsolatok
és hangsorok felismerése akkor, amikor a jelentés még nem vesz részt a hallottak feldolgozasaban. A
beszédészlelés soran azonositjuk a kiilonb6z6 beszédhangokat vagy szétagokat, azok kapcsolddasait,
illetéleg sorozatat. A beszédészlelés alapszintjei: akusztikai, fonetikai és fonologiai észlelés. Részfolya-
matai: szerialis, transzformacios, vizualis és ritmusészlelés, valamint a beszédhang-megkiilonboztetés.
A beszédmegértés nagysagrendileg a szavak jelentésének feldolgozasaval kezdodik, majd a mondatok
megértése és értelmezése kovetkezik. A szoveg értelmezése a legmagasabb szint, amelynek soran a
hallott kozlés megértésének kovetkeztében az emlékezetben korabban tarolt informaciok aktivalasa
is megtorténik. A teljes folyamatban a beszédmegértés a jelentések és az sszefliggések felismerését
is tartalmazza.’

Tobb gyermeknek az anyanyelv elsajatitasaban jelentds lemaradasa van. Bizonyos esetekben a
gyermekek nyelvi vagy beszédbeli elmaradasa része lehet mas, altalanos fejlédésbeli elmaradasnak.
Barmi is legyen a beszéd- és nyelvi zavarok hatterében, a gyermekek, akik kiilonboz6 zavarral kiiz-
denek a kommunikacio teriiletén, gyakran lesznek frusztraltak, zavartak, esetleg mérgesek, ha nem
értenek meg valamit, vagy a kornyezetiikben 1évé emberek nem értik meg Oket. A kisgyermek, akinek
megkésett a beszéd- és nyelvi fejlodése, olyan, mint minden masik gyermek, azonban kiilondsen nagy
erOfeszitést kell tennie a beszéd és a nyelv megfelel0 elsajatitasahoz. Az ilyen gyermek tanitdja szamos
dolgot tehet, hogy segitse ezt a folyamatot! A beszédzavarok okainak tisztazasa utan a diagnozis és
a fejlesztési terv felallitasa, a szakszerU terapia, a sok-sok szorgalom, a megért6 kornyezet segithet a
problémak kompenzalasaban.

Altaldban mindenkit, akinek valamilyen beszédzavara van, a kdznyelvben beszédhibasnak nevez-
nek, fliggetleniil a probléma sulyossagatol. A beszédhiba nem mas, mint a beszédfejlodési zavar eny-
he formaja, amely a minél korabbi életkorban nyujtott szakszer( segitségadassal javithato (ilyen pl.
az egyes hangzokhoz kapcsolddo torz ejtés, vagy egy bizonyos hang massal valo felcserélése: pl. kakas
helyett tatas, répa helyett jépa). Ezzel ellentétben a beszédfogyatékossag a beszédfejlodési zavar su-
lyos formaja, amely csak intenziv és szakszer( segitségnyujtassal javithato.

A sikeres élethez hatékony verbalis kommunikaciora van sziikség. Ha a gyermek beszéde sértilt,
akadalyozott, akkor eleve hatranyos helyzetben van a tobbiekhez képest. Nemcsak nehezebben fejezi
ki magat, hanem nehezebben tud kapcsolatot teremteni, nehezebben tud helyzeteket értelmezni és
azokban adekvatan viselkedni. A beszédfejlesztés soran n6 a diakok kommunikaciojanak hatékony-
saga, és nO az 6nbizalma is: kozlékenyebbekké és sikeresebbekké valnak. Mindez a pozitiv hatas még
er6sodhet abban az esetben, ha a gyermek fejlesztése, tanitasa, nevelése-oktatasa az egyiittnevelés
keretei kozott valosulhat meg.

1 A beszédfogyatékossag. In: Locsmandi A.—Losoncz M.-Képatakiné M. M.—Vargané M. L.: Ami a kateg6riak mogott van.
OKI. 2004.
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1.1 A beszédfogyatékossag fogalma

A beszédfogyatékos vagy sulyos, akadalyozott beszédfejlodésti gyermek szenzoros, motoros vagy
szenzomotoros problémaja (megkésett beszédfejlodés, centralis diszlalia, stlyos orrhangzodssag stb.),
illetve a beszédhibahoz csatlakoz6 tanulasi és/vagy magatartasi zavara miatt eltéréen fejlodik. Mind-
ez az anyanyelvi fejlettség alacsony szintjében, a beszédszervek gyengeségében, a beszédhangok tiszta
ejtésének hianyaban, a szegényes szokincsben, a beszédmozgasokrél szerzett emlékképek felhasznala-
sanak hianyaban, a grammatikai fejletlenségben, az utanzoképesség gyengeségében nyilvanul meg.

A fejlesztés az anyanyelvi nevelést kdzéppontba allitd, specidlis terapiakat alkalmazo intenziv,
komplex — az életkori sajatossagokat, a jatékossag elvét szem elGtt tartd — nevelési kornyezetben va-
l6sulhat meg.

1.2 A beszédfogyatékos tanulo

Beszédfogyatékos az a tanulo, akinél a velesziiletett vagy szerzett idegrendszeri miikodési zavarok
és a kornyezeti hatasok kovetkeztében jelentos mértéki a beszédbeli akadalyozottsag. Ennek kovet-
keztében atmeneti, illetve tartds zavarok Iéphetnek fel a nyelvi, kommunikacios és tanulasi képessé-
gekben, a szocialis kapcsolatok kialakitasaban. Az akadalyozottsag megmutatkozhat a beszédhangok
helyes ejtésének problémaiban, a beszédészlelés és -megértés zavaraiban, a beszédritmus sériilésében,
a grafomotoros és a vizuomotoros koordinacio éretlenségében, valamint az altalanos beszédgyenge-
séggel egylitt jard részképesség-kiesésben. A kilonbozo jellegli diszfoniak, a hangadas koros elvalto-
zasai szintén a beszédfogyatékossag korébe sorolhatok.

A beszédfogyatékos tanulonal a fentiek — az egészen enyhe eltérésektol az érthetetlen beszédig
— minden valtozatban el6fordulhatnak. A stlyos beszédfogyatékos tanulénal a kommunikacios ne-
hézségek miatt kiilonb6z6 masodlagos pszichés eltérések (magatartasi zavar) alakulhatnak ki. A fenti
tinetek egylttesen tanulasi akadalyozottsagot is kivalthatnak.

Amennyiben a beszédfogyatékossag a kisiskolaskor kezdetére tartésan fennmarad, a tanul6 a to-
vabbiakban is folyamatos gyogypedagogiai ellatasra szorul.

Aziskolai oktatas, a pedagogiai, logopédiai ellatas, valamint az egészségligyi rehabilitacié a beszéd-
beli akadalyok jellegétdl fiigg.

A kozoktatasban (a hatalyos kozoktatasrol szolo torvény szerint) kizardlag azt a gyermeket, ta-
nulot tekintjiik beszédfogyatékosnak, akirdl az Orszagos Beszédvizsgald Szakértoi és Rehabilitacios
Bizottsag altal kiadott szakvélemény ezt kimondja.

Nagyon fontos, hogy a beszédfogyatékos kisgyermek iskolaba keriilésekor a tanité kapjon tajé-
koztatast, vagy tajékozodjon a tanuld beszédallapotardl és sajat szerepérdl, feladatairol, amelyeket a
mindennapi oktatas soran szem elott kell tartania. Ugyanaz a gazdag nyelvi kornyezet, amely segiti
a megfelel6en beszél6 gyermekek kommunikacidjanak fejlodését, egyben jo kornyezet a beszéd- és
nyelvi zavarral kiizd6 gyermekek szamara. Mint minden mas fogyatékossaggal él6 gyermeknek, tanu-
l6nak, agy a beszédfogyatékos tanulonak is egészségligyi és pedagogiai célu habilitacios és rehabilita-
cios ellatasban kell részestilnie az iskolaban, ahol rendelkezni kell az ehhez sziikséges személyi és targyi
feltételekkel.

2 2/2005. (l1I. 1.) OM-rendelet a Sajatos nevelési igény(i gyermekek 6vodai nevelésének iranyelve és a Sajatos nevelési
gyermekek iskolai oktatasanak iranyelve kiadasarol
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1.3 A beszéd-rendellenességek csoportositasa’

a) A hangadas rendellenessége

— Diszfonia
b) A beszéd- és nyelvi fejlodés zavarai

— Megkésett beszédfejlodés

— Diszfazia

— Beszédészlelési és beszédmegértési zavar
c) Az artikulacio zavarai

- Diszlalia

— Orrhangzos beszéd

— Dizartria
d) A beszédfolyamatossag zavarai

— Dadogas

— Hadaras
e) Az olvasas- és irasteljesitmény zavarai

— Diszlexia

- Diszgrafia
f) A kialakult beszéd zavarai

— Mutizmus

- Afazia
vagy ezek halmozott el6fordulasa.

(A dadogas, a hadaras, a diszfonia serdiilékorban is jelentkezhet. Kiilonos figyelmet érdemel eb-
ben a korban a felnétt beszédhang fokozatos kialakulasanak 6vo-segito rendszere, ennek beépitése a
pedagogiai teendOk soraba.)

1.4 A halmozottan beszédfogyatékos tanulé

A beszédzavarok egy-egy tanulénal halmozottan is el6fordulhatnak. A leggyakrabban a megké-
sett, illetve akadalyozott beszédfejlodés, a komplex nyelvi fejlodési zavar jelenik meg a tiinetek sok-
féleségével tarkitva.

Nem ritka a megkésett/akadalyozott beszédfejlodés, a hadaras és dadogas egyiittese. Az iskolai
szakaszban ennek olvasas-, irdszavar-kihatasa is megmutatkozik. A tiinetek megjelenhetnek parhuza-
mosan, de elofordul a tlinetvaltas jol ismert jelensége is, amikor pl. a kiejtés javitasat, javulasat kove-
téen dadogas, hadaras Iép fel. llyen esetekben a fejlesztési elvekre éplil6 terapiak tudatos alkalmazasa
a rehabilitacié donto tényezoje.

1.5 A beszédfogyatékos, beszéd- és nyelvi fejlodésben akadalyozott tanu-
Iok iskolai fejlesztése

1.5.1 A beszédfogyatékos, beszéd- és nyelvi fejlédésben akadalyozott tanulék iskolai
fejlesztésének alapelvei, célja és kiemelt feladatai

A beszédfogyatékos tanuld iskolai fejlesztésében, specialis nevelési igényeinek kielégitésében el-
sObbséget kell biztositani az ép beszélo kornyezetben integraltan torténo oktatasnak a kiilonleges
gondozasi igény feltételeivel is rendelkez6 tobbségi altalanos iskolaban. Ez biztosithatja a tanuldk sza-
mara a felfelé nivellalast segito pedagogiai kornyezetet.

3 Dr. Torda Agnes: Beszédhibas gyermekek az dvodaban és az iskoldban. In: Illyés Sandor (szerk.): Gyégypedagdgiai alap-
ismeretek. Budapest, 2000.
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1.5.2 A beszédfogyatékos gyermekek tanitasanak, nevelésének, fejlesztésének alap-
elvei

A beszédfogyatékos tanulok fejlesztésében torekedni kell a pszichologiai és fiziologiai tényezdk
Osszhangjara, a személyiség és a beszédmikodés kolcsonhatasara, funkcionalis 0sszefliggésrendsze-
rére.

A fejlesztés legyen tudatos és tervszer(, amelynek soran a beszéd allapotanak felmérésétdl a tera-
pids terv meghatarozasan at a tudatos mddszervalasztason tul a komplexitas és a folyamatkovetés is
megvalosul.

A modszerek megvalasztasakor az életkor, a pszichikai sajatossagok, a beallitodas, az értelmi ké-
pesség, a beszédhiba tipusanak és sulyossaganak és a korrekcié adott szakaszanak figyelembevétele
szlikséges.

Fejlesztésében meghatarozé a sokoldalt percepcios fejlesztés, amelynek soran a kinesztézias (ta-
pintasos), a hallasi, a latasi, a beszédmozgasi benyomasok egymast erdsitve fejlodnek.

Fontos a transzferhatasok tudatos kihasznalasa. Mivel a kiilonb6z6 beszédm(iveletek szamos azo-
nos, illetve kozos elembdl tevodnek Gssze, a fejlesztés a kiillonbozo atviteli megoldasokkal eredmé-
nyesebbé tehetd.

A beszédfogyatékos tanulok nevelése, oktatasa megkoveteli az egyéni és csoportos foglalkozasok
valtozatos szervezeti kereteit.

A sulyos beszédfogyatékos tanulok fejlesztése intenziv és folyamatos.

A fejlesztést a sziilok tamogato egylittmiikodése segiti. A terapiaban — a minél gyorsabban au-
tomatizalt j6 beszédszint elérése érdekében — a tanuléval kommunikalé valamennyi felnott legyen
partner.

1.5.3 Kiemelt fejlesztési feladatok®

Enkép, énismeret

A személyiség fejlesztésében hangsulyozott szerepet kap a szocialis kapcsolatrendszer kommuni-
kacios bazisa, a kommunikaciés szandék tudatos megvalodsitasara nevelés.
Informdcios és kommunikdcios kultura

Az informacidszerzésben, tanulasban, szocialis-kommunikacios fejlesztésben az informatikai esz-
kozok segito szerepe kiemelkedd. A szamitdgép irastechnikai segédeszkozként tanulasi és munkaesz-
koz a beszéd utjan nehézségekkel kommunikalé vagy diszlexias, diszgrafias tanul6 szamara.

Tanulds

A tanulas soran az informatikai eszk6z6k megfelel6 és tudatos alkalmazasanak kiilonésen az iras-
és olvasasi nehézséggel kiizd6 tanuldk esetében van kiemelt szerepe.
Testi és lelki egészség

A nevelésnek, oktatasnak atfogd képet kell nyujtania arrdl, hogy a tanulé6 miként viszonyuljon
beszédfogyatékossagahoz. Kiemelt feladat a tanulé motivalasa beszédhibaja lekiizdésére, ugyanakkor

felkészitése az esetleges visszaesésekre, azok kezelésére, valamint arra, hogy a maradando tiinetekkel
késobb is egylitt tudjon élni.

* A beszédfogyatékos tanulok iskolai fejlesztésének elvei. In: 2/2005. (l1l. 1.) OM rendelet a Sajatos nevelési igény(i gyerme-
kek iskolai oktatasanak iranyelve kiadasarol.
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1.5.4 Pedagogiai és egészséguligyi célu rehabilitacid
A pedagogiai rehabilitacié ajanlott tevékenységformai
- Logopédiai egyéni és csoportos terapia
Szenzoros integracids tréningek és terapiak
Kommunikacios tréningek
Babterapia
Dramaterapias foglalkozasok
Az egészségligyi rehabilitacio formai
— Foniatriai vizsgalat és ellatas
— Gyermekneurologiai vizsgalat és ellatas
— Pszicholdgiai vizsgalat, pszichoterapia
— Gybgyuszas
- Gybgytorna
— Relaxacios tréningek

1.5.5 Logopédiai egyéni és csoportos terdpia a leggyakoribb kérformak esetében

A beszédfogyatékos tanul6 - fliggetleniil attdl, hogy integraltan vagy szegregaltan részesiil-e az is-
kolai nevelésben, oktatasban — az iskolai oktatas keretében, annak részeként vesz részt a beszéd tech-
nikai és tartalmi fejlesztését szolgalo logopédiai terapias foglalkozason. A beszédfogyatékossag eltéro
kérformai szerint a rehabilitacios feladatok is eltérdek.

Az egylittnevelés soran sziikséges, hogy a tanito, tanar ismerje azt a beszédzavart, amellyel az in-
tegraltan tanul6 gyermek kiizd. Az alabbi leirasok vazlatosak, igen rovidek. Sziikséges, hogy tovabbi,
konkrét ismereteket szerezzenek mind az adott beszédhibardl, mind a gyermek aktualis beszédalla-
potardl, fejlesztési lehetdségeirdl. A szakirodalom tanulmanyozasan tal fontos a rendszeres kapcso-
lattartas a gyermek logopédusaval, a problémaval foglalkozé szakemberekkel, modszertani kozpon-
tokkal.

1.5.5.1 Diszfonia

A zongeképzés, az un. primer hang teriiletén megjelené hangképzési zavar. A diszfoniasok beszé-
débdl hianyzik vagy torzult formaban van jelen a zonge.

A logopédiai terapia feladata

— A tiszta egyéni beszédhang kialakitasa és a folyamatos spontan beszédbe val6 beépitése

— A hangmindség és az anatomiai-élettani viszonyok tovabbi romlasanak megakadalyozasa

1.5.5.2 Megkésett/akaddlyozott beszédfejlédés

Jellemzoje, hogy az ép értelmdi és ép érzékszervii gyermek beszédfejlodése 3 éves koraban elmarad
az életkoranak és egyéni képességeinek megfelel6 beszédszinttol.

A logopédiai terapia feladata:

— A beszédre iranyuld figyelem felkeltése, fejlesztése

- A mozgasok specialis fejlesztése

— Az aktiv és a passziv szokincs bovitése

— A beszédészlelés és -megértés fejlesztése

— A prognosztizalhato olvasas- és iraszavar megel6zése



14 AJANLASOK BESZEDFOGYATEKOS GYERMEKEK, TANULOK KOMPETENCIA ALAPU FEJLESZTESEHEZ

1.5.5.3 Diszfdzia

A fejlodési diszfazia hatterében sokféle ok huzédhat meg, és sokféle tiinetben, tiinetegyiittesben
jelentkezhet. A gyermek korai beszédfejlodésében is eltérések mutatkozhatnak. Az 6vodaskorban a
beszéd és a nyelv fejlodésének zavaraként irjak le.

A logopédiai terapia feladata

— A beszédmegértés és a beszédképzés dsszeteviinek helyredllitasa, ami a fejlesztési teriiletek ille-

tékes szakembereivel val6 kapcsolatban valosulhat meg

— A beszéd- és nyelvi készségek komplex fejlesztése

1.5.5.4 A beszédészlelés és beszédmegértés zavara

A beszédfeldolgozasi folyamat zavararél akkor beszéllink, ha az elhangzott kozlések azonositasa
korlatozott, nem pontos, megértésiik bizonytalan, akadalyozott, az értelmezés kérdéses, gatolt. Mas
szavakkal megfogalmazva: ha a gyermek az életkoranak tartalmilag megfelel6 verbalis kozlések észle-
lésében és megértésében rendszeresen téved, illetve a hozza intézett megnyilatkozasok egyértelm
feldolgozasara nem képes, akkor a beszédészlelés és/vagy beszédmegértés zavara all fenn.

A rehabilitacios tevékenység GMP (Gdsy Maria Percepcios teszt) -diagnosztikara épiil. Tartalma:
célzott beszélgetések és célzott verbalis feladatok megoldasa egyénileg, illetve kiscsoportban.

1.5.5.5 Diszldlia

A poOszeség (tovabbiakban diszlalia) a beszédhangok ejtésének, tisztasaganak olyan zavara (ép hal-
las és ép beszédszervi beidegzddés esetén), amelyre jellemz6 az adott nyelvk6zosség artikulacios nor-
maitol vald eltérés.

A logopédiai terapia feladata

— Olyan intenziv logopédiai terapia biztositasa mar az 6vodaskorban, amellyel elérheto, hogy a

stlyos beszédzavar ne jarjon egyiitt organikus eredet(i olvasas- és iraszavarokkal

— A beszédhangfejlesztés el6készitése

— Hangfejlesztés, rogzités, automatizalas

— Hallasi észlelés, figyelem, differencialoképesség fejlesztése

1.5.5.6 Orrhangzds beszéd

Legsulyosabb esetei az ajak- és szajpadhasadék kovetkeztében alakulnak ki. A szajpadhasadékkal
gyakran egyiitt jar az enyhe fok nagyothallas. A beszédfejl6dés, majd a mondatok megjelenése is
késhet, emiatt a beszéd diszgrammatikussa valhat.

A logopédiai terapia feladata

— A nyelv minden szintjére kiterjed6 beszéd-, illetve nyelvi fejlesztés

1.5.5.7 Dizartria

A beszédben részt vevo izmok miikodési zavara kovetkeztében kialakulé artikulacios probléma.
A beszédértés, iras, olvasas kifogastalan, de a beszédfogyatékos nem képes a megfelel6 gége-, lagyszaj-
pad-, ajak- és nyelvmozgasok kivitelezésére. Jellemz6 az erds kifejezési gatlas, a gyenge szokincs.

A logopédiai terapia feladata

— Az artikulacio fejlesztése, ligyesitése

— Szbkincsfejlesztés

— Az 6nbizalom erdsitése
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1.5.5.8 Dadogds

A beszéd Osszerendezettségének zavara, amely a ritmus és az (item felbomlasaban és a beszéd gor-
csOs szaggatottsagaban jelentkezik. A dadogas terapiaja komplex (logopédiai, orvosi, pszicholdgiai),
egyénre szabott terv alapjan zajlik.

A logopédiai terapia feladata
A test és a beszédszervek laza izommuikodésének kialakitasa
Helyes légzéstechnika kialakitasa
Cselekvéshez kotott beszédinditas
Relaxacios gyakorlatok
Mozgas- és ritmus koordinacio fejlesztése
— A beszéd automatizalt elemeinek technikai fejlesztése és javitasa
— A beszédhez sziikséges motivacié megteremtése, az Onismeret és Onértékelés fejlesztése

1.5.5.9 Hadards

A beszéd sulyos zavara, amelyre a rendkiviili gyorsasag, a hangok, szotagok kihagyasa, a pontatlan
hangképzés, a monotodnia és a szegényes szokincs a jellemzd. A hadarashoz gyakran tarsul konnyen
elterelheto figyelem, érdeklodés.

A logopédiai terapia feladata

— A figyelem fejlesztése

— Beszédterapia, helyes légzéstechnika kialakitasa

— Mozgas- és ritmuskorrekcio és fejlesztés

1.5.5.10 Diszlexia, diszgrdfia

a) A diszlexia a tanulasi zavarok fogalomkorébe tartozo, intelligenciaszinttdl fiiggetlen olvasasi és
helyesirasi gyengeség. Hatterében a kozponti idegrendszer sériilései, organikus eltérései, érési késése,
mukodési zavara, orokletesség, lelki és kornyezeti okok kiilonboz6 6sszefonddasai talalhatok meg,
valamelyik dominanciajaval. Altalaban differencialatlan az aktiv szokincs, és gyenge a verbalis emlé-
kezet. A tanul6 az Uj szavakat nehezen jegyzi meg, megmasitja, torzitja, j0 értelmi képesség esetén (j
szot alkot helyette, vagy koriilirja a fogalmat. Az olvasas tanuldsa soran nehezen alakul ki a hang-bet(
kapcsolat, gyakori és makacs betltévesztések fordulnak eld, a sorrendben atvetések tapasztalhatok,
a hosszabb szavak attekintése rendkiviil nehéz. Hibas kombinaciok, feliiletes akusztikus képzetek el6-
hivasa észlelheto. Nehéz a figyelem megosztasa az olvasasi technika és a szoveg tartalma kozott, pon-
tatlan a toldalékok olvasasa, lasst az olvasasi tempo, gyenge a szovegértés.

A sulyos olvasas- és iraszavar irreverzibilis, maradvanytiinetei a kozép- és fels6foku oktatasban, il-
letve a feln6ttkorban is feltlinnek és fennmaradnak.

b) Diszgrafia esetén az iromozgasokban, azok kivitelezésében jellemzé a rossz kéztartas, az iro-
eszkoz helytelen fogasa, a gorcsosség. Mas tananyagokban valo elérehaladashoz viszonyitva nagyon
lassti az iras megtanulasanak folyamata.

Az irbmozgas egyenetlen, ritmusa és lendiilete toredezett, az optimalis mozgassor csak nagyon
lassan valosul meg, emiatt faradékonyabbak a diszgrafias tanulok.

A terapia feladatai:

— A testséma biztonsaganak kialakitasa

— A téri- és idorelaciok kialakitasa praktikus és verbalis szinten

— A vizuomotoros koordinacio fejlesztése, gyakorlasa

- A latas, hallas, mozgas koordinalt mukodtetése
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— Az olvasas, iras tanitasa (sziikség esetén Gjratanitasa) lassitott tempoju, nyujtott itemd, han-
goztato-elemzo, szotagold, a homogén gatlas elvét figyelembe vevo, valamint a vizualis és audi-
tiv észlelésre alapozé maodszerrel

— Azolvasas, iras készségének folyamatos gondozasa, fejlesztése a tanulo6 egész iskolai palyafutasa
alatt

— A kompenzal6 technikak alkalmazasa valamennyi tantargy tanulasa soran

— Az él6 idegen nyelv oktatasa specialis mddszerekkel, auditiv megkozelitéssel

— Az olvasasképtelenség esetében a tanulas segitése a szovegek auditiv tolmacsolasaval, gépi iras-
sal, szovegszerkesztd hasznalatanak megtanitasaval és alkalmazasaval

1.5.5.11 Mutizmus

Valasztott némasag. A korabban mar jol beszél6 gyermek csak bizonyos feltételek mellett hajlando
megszolalni.

A logopédiai terapia feladata

— Kommunikaciora serkento pszichés légkor, helyzetek kialakitasa

— Csak komplex terapiaval lehetséges

1.5.5.12 Afdzia

A gyermekkori afazia olyan kommunikaciés/nyelvi zavar, amely a beszédfejlodés befejezodése
utan lép fel az agy meghatarozott teriileteinek kordlirt karosodasa miatt.

A logopédiai terapia feladata

— Artikulaciés mozgasok tigyesitése, hangfejlesztés

— Beszédészlelés, beszédmegértés fejlesztése

1.6 Altalanos szempontok és elvek a tanitas soran, ha az osztalyban be-
szédfogyatékos gyermek tanul

- Beszéljen lassabban a pedagdgus (igy konnyebb a gyermek beszédészlelése és beszédértése)!

— Egyszerd, érthetd, attekinthetd mondatokban beszéljen a pedagdgus!

— Kertilje a tartalom nélkiili verbalizmusokat!

- Mindig pontos, nyelvileg azonos tartalmu utasitasokat adjon azonos tipusu feladatoknal!

- Ha a gyermeknek nem motoros beszédzavara van, akkor verbalizaltassa, ismételtesse minél
tobbet!

— A diszlalias, dizartrias, gatlasos dadogod vagy hadard, elektiv mutista gyermeket ne beszéltesse a
pedagogus!

- A diszlexias, diszgrafias gyermeket inkabb szoban, és ne irasban értékelje!

— A nem helyesiras értékelésére szant (pl. fogalmazas, elemzés, nyelvtani szabalyok szamonkérése,
kornyezetismeret, foldrajz, biologia stb.) irasbeli dolgozatokban ne javitsa a helyesirasi hibakat!

— Azalsobb osztalyokban a beszédfogyatékos gyermekek tobbsége — még — nem rendelkezik ma-
sodlagos magatartasi problémakkal. Gyakran csendben iilnek, mintha figyelnének. Tobbszor
gy6z6djon meg a pedagdgus a gyermek figyelmének aktualis allapotardl és a hallottak megérté-
sérol!
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1.7 Ajanlasok, ha a tandran, az osztalyban olyan beszédfogyatékos gyer-
mek tanul, akinek problémaja nem befolyasolja kozvetleniil a szoveg-
értés-szovegalkotas kompetenciajanak fejlesztését

1.7.1 Ha a beszédfogyatékos gyermek diszfénias

A hangadas rendellenességei egyre gyakoribbak a kisiskolas gyermekek kozott. A diszfénia (re-
kedtség) hatterében sokszor szervi okok allnak, de egyre gyakoribb, hogy a gyermek helytelen vagy
tulfokozott hangképzése okoz maradando szervi valtozasokat a gége izomzataban és a hangszalagok
mukodésében.

A diszfonia kezelésére minden esetben komplex (orvosi, logopédiai, sziil6i, pedagbgiai) terapia-
ra van sziitkség. A pedagogus feladata a gyermeket olyan helyzetbe hozni, amikor normal hangerét
hasznalva, nem kiabalva, hangszalagjait erdltetés nélkiil hasznalva tud beszélni. Teremtsen nyugodt,
fesziiltségmentes kornyezetet. Ha latja, hogy a gyermek izgul, izmai megfesziilnek szébeli valaszadas
kozben, akkor ne beszéltesse a gyermeket. Ha lehetséges, teremtsen lehetGséget arra, hogy a beszéd-
fogyatékos tanuld olyan parral vagy csoportban tevékenykedjen, amely személyiségének megfelel,
ahol a tobbiek meghallgatjak, és nem kell tulkiabalnia 6ket. Ha elkeriilhetetlen a gyermek szébeli ki-
kérdezése, megkérdezése, torténjen kétszemélyes helyzetben.

1.7.2 Ha a beszédfogyatékos gyermeknek artikulacidés zavarai vannak

A részleges, néhany hangra kiterjedé diszlalia (poszeség) és az orrhangzos beszéd nem jelent prob-
[émat a szOvegeértési-szovegalkotasi tevékenységben. A gyermek egyéb készségei, képességei nem tér-
nek el a tobbi gyermek készségeitdl, képességeitdl. Az orrhangzos (rhinofénias) beszédli gyermekek
mutétei, korhazi apolasa mindenképpen nyomot hagynak a testi és lelki fejlodésiikben. Kozosségben
fokozott figyelmet, torodést igényelnek. A pedagdgus feladata, hogy a gyermek kozosségbe illeszke-
dését tamogassa, segitse kortars kapcsolatainak alakulasat. Ugyanez érvényes azokra a posze gyerme-
kekre, akiket zavar beszédhibajuk.

1.7.3 Ha a beszédfogyatékos gyermek beszédfolyamatossaga zavart

A dadogas altalaban a sulyos beszédfogyatékossagok korébe tartozik. Intenziv logopédiai és pszi-
choterapias kezelést igényel. Tobbnyire kiséro tiinetek, egylittmozgasok (gorcsok, grimaszok) is meg-
jelennek, amik a testi és lelki fesziiltség jelei. A beszéd-rendellenesség a szerz6k szerint a dadogo gyer-
mek egész szocialis kozérzetét uralja. Vannak olyan gyermekek, akiket annyira zavar dadogasuk, hogy
emiatt megszolalni sem akarnak. Masokbol a megakadasok diihot, agressziot valthatnak ki. Mind-
ezeken a személyiségproblémakon tul jellemzd, hogy a gyermek fél kimondani azokat a szavakat vagy
hangokat, amelyek szamara nehézséget jelentenek, ezért keriili ezeket, mas szavakkal helyettesiti, igy
kommunikacidja elsivarosodik.

Ebben a helyzetben a pedagdgus feladata olyan nyugodt, ,laza” osztalytermi légkort és tanar-didk
viszonyt kialakitani, ami a dadogé gyermek személyiségfejlodésének a leginkabb kedvezo. Igyekeznie
kell kertilni a stresszhelyzeteket, a szereplést kivané helyzeteket. Tamogatnia és erGsitenie kell viszont
minden verbalis megnyilvanulast, ami a dadogd gyermektdl érkezik (pl. el akar mondani egy szabalyt,
bizonyitast stb.).

A hadaras a beszédtempo felgyorsulasaban, és egyenetlenségében jelentkezik. Ez a gyorsasag és
egyenetlenség a gyermek mas tevékenységeiben, a tanulasban és viselkedésében is megnyilvanulhat.
Gyakran nem fejeznek be szavakat vagy mondatokat. Ezért a hadaré gyermek, ha tudja a szabalyt
alkalmazni, de a végét nem pontosan mondja el, mert lehagyja az utolsé toldalékot, valaszat fogad-

> Dr. Salné Lengyel Maria (szerk.): Logopédia. OM, Pilisborosjend, 2004
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juk el helyesnek. A hadard gyermek irasképe is rendezetlen lehet, dolgozatok irasanal ezt ne vegyék
figyelembe.

1.7.4 Ha a beszédfogyatékos gyermeknek a kialakult beszédében jelentkeznek zavarok

Az elektiv mutizmus néha iskolaba kertilés idején is felléphet. A korabban megfelel6en beszélo
gyermek bizonyos szituaciokban, feltételek kozott vagy egyes személyeknek nem szélal meg. A gyer-
mek donti el, hogy kit vesz be kommunikacios korébe. A probléma hatterében kornyezeti, pszichés
artalmak feltételezhetSk. Altalaban hosszan tartd, intenziv logopédiai és pszicholdgiai ellatast igényel.
A nem beszél6 gyermek tudasszintje csak specialisan allapithaté meg. Szamonkérése irasban tortén-
jen! A paros és csoportmunkanal a pedagogus torekedjen a megfelel6 tarsak megtalalasara! Ha van
barati kapcsolata, akkor azt preferalni kell. A pedagdgusnak torekednie kell a harmonikus, kiegyen-
stlyozott kommunikaciora és beszélgetésre serkentd csaladias légkor kialakitasara. Minden esetben
kérjen segitséget a gyermek logopédus és pszicholdgus terapeutajatol!

Az afézia tiinetei a sériilés helyétdl és kiterjedésétdl fliggoen masok lehetnek. Az afazia tlinetei és a
tandrakon lehetséges kezelése hasonlitanak a fejlodési diszfazia, a beszédészlelés és beszédmegeértési
problémat mutat6 gyermekekéire.

1.8 Ajanlasok, ha a tanoran, az osztalyban olyan beszédfogyatékos gyer-
mek tanul, akinek problémaja befolyasolja a szovegértési-szovegalkotasi
kompetencia fejlodését

A szovegértési-szovegalkotasi kompetencia fejlesztését leginkabb a hadarast, a beszéd- és nyelvi

fejlodés zavarait, valamint az olvasas- és irasteljesitmény zavarait jellemz6 tlinetek befolyasoljak. Ezek
koziil a legfontosabbak az alabbiak:

1.8.1 A hadaras tlnetei

Gyér szokincs

Diszgrammatizmus

Rossz ritmuskészség

Felgyorsult, egyenetlen beszédtempd

A figyelemkoncentracié gyengesége

A verbalis emlékezet kialakulatlansaga

— A szovegalkotasi nehézségek, a figyelmetlenség, felliletesség — a beszédhez hasonléan — az olva-
sas formai oldalat is érintik

— Aziras formai oldalara az olvashatatlansag, csunya, kusza iras, athuzasok jellemzoek.

— A szoveg olvasasat és a szovegértést tovabb neheziti pl. az ékezethiany, id6tartam-jeldlési hiba,
ismétlés, betlik, szotagok, szavak kihagyasa, felcserélése, a szovégek elhagyasa, a sz60sszevonas,
ismétlés.

1.8.2 A beszéd- és nyelvi fejlédés zavarainak (diszfazianak, altalanos p&szeségnek, be-

szédészlelés, beszédmegértés gyengeségének) tiinetei:

- A gyermek nehezen tanul 4j szavakat.

— A gyermek keveset beszél, de gesztusokkal, mimikaval, testbeszéddel jol kifejezi magat.

— A gyermek beszéde szokatlan, sajat képzés(i szavakat hasznal, szokincse szegényes.

- A gyermek egyszerli mondatokban fejezi ki magat, ebben is el6fordulnak nyelvtani hibék, pl. az
igeragozas, igeidd, igemod helytelen hasznalata.

— A gyermek artikulacioja hibas.
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A gyermek a tanult Gj szavakat nem hasznalja a beszédben.

A gyermek altal hasznalt szavakban, kifejezésekben gyakran el6fordul, hogy a szavakhoz hango-
kat, toldalékokat hozzdaragaszt, vagy elhagyja azokat.

A gyermek idonként kedvetlen vagy tiirelmetlen, mert masok nem értik, hogy mit szeretne ki-
fejezni, kozolni, kérni.

A gyermek mozgasa lgyetlen, kiilondsen az eszkdzhasznalatban (pl. nem szeret és nem tud raj-
zolni).

A gyermek dominans kézhasznalata az iskolaskor elejére is kialakulatlan.

A gyermek ritmuskészsége rossz.

A gyermek térben, sikban, sajat testén rosszul tajékozodik.

1.8.3 Az olvasas- és irasteljesitmény zavarainak tiinetei

A gyermek feltlinGen lassan olvas.
A szavak, szovegek olvasasaban hibakat kovet el: bettiket, szotagokat vagy szavakat felcserél,

kihagy-lehagy, betold vagy hozzatold.

Osszefiiggd szovegek olvasasaban kimaradnak mondatok, sorok.
Olvasasban, irasban el6fordulé hibai allandoéan valtoznak.

Az Ujratanitott betlk alkalmazasaban ismételten bizonytalan.

Az olvasott szoveg értésében kombinaciok, kovetkeztetések segitik.
Az olvasott szOveg megértése mozaikos.

Az olvasott szOveget egyaltalan nem érti.

irasban eléfordulé hibai: bet(ik kihagyasa, felcserélése, betoldasa.
Irébmozgasa, test- és kéztartasa nem megfeleld.

irasképe kusza, rendetlen.

irasa gyakorlatilag olvashatatlan.

Betliformai és betlikapcsolasai szabalytalanok.

irasban nem koveti és nem tartja a vonalhatarokat.

irastempoja tul lasst.

irasdban hasonlé hibak fordulnak el6, mint az olvasasban.
irasaban nem alkalmazza a tanult és ismert nyelvtani szabalyokat.

(Részletes ajanldsok a Képességfejlesztés és a Témakorok cimii fejezetekben taldlhatok.)

2. Képességfejlesztés

,Egyre nyilvanvalobb tény, hogy a gyermekek egész iskolai palyajat, majd munkaerd-piaci esélyeit
is befolyasolja, hogy a kdzoktatas kezdeti szakaszaban az oktatas intézményei mennyire jarulnak hoz-
za készségeik, képességeik megfelelo fejlodéséhez.” (A kezdo képzési szakasz fejlesztési koncepcioja.)
Sziikséges a tanulashoz valé kompetenciak fejlesztése, hiszen ez a sikeres életpalya és az élethosszig
tarto tanulas feltétele. Alapképességek, -készségek fejlesztése mellett kiemelt fontossagi — kiilonos-
képpen, ha az osztalyban SNI- (sajatos nevelési igény(i) gyermek is tanul -, hogy egylttmUkodési
készséget, tolerans attitidot, rugalmassagot, nyitottsagot alakitsunk ki a gyermekekben. Ehhez fon-
tos a tanito, tanar részérol az a szakmai megujulas, aminek alaptézise a kompetenciaalapt tanitasi-ta-
nulasi folyamat melletti elkotelezettség.
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A sajatos nevelési igényU tanulok fejlesztési koncepcidja alapvetden kiilonbozik a pedagdgiai kor-
rekciotol. Ez a fejlesztési tevékenységrendszerek olyan kidolgozasat, alkalmazasat teszi sziikségessé,
amely csokkenti a hatranyokat, esélyt ad a felzarkozasra, és lehetdséget biztosit az altalanos iskolai
kovetelmények teljesitésére. Feltételezi a sériilésspecifikus sziikségletekhez igazodé differencialt fog-
lalkoztatast és a rugalmas alkalmazkodast az egyéni fejlodési itemhez. A meglévo képességek, adott-
sagok meger0sitésével, ezekre vald épitéssel bontakoztatja ki a sériilt funkciokat.

6-10 éves korban befejezddik az anyanyelv elsajatitasa. A gyermekek — ha nincs problémajuk az
anyanyelv elsajatitasi folyamataban - gyakorlotta valnak a mindennapi beszédben, megtanulnak ir-
ni, olvasni. Ha a gyermeknek problémas volt a beszédtanulasa, akkor nehézségek jelentkezhetnek
az iskolai tanulasban is. Ennek oka egyrészt egy mennyiségi elmaradas (kisebb, kevésbé valasztékos
szokincs), masrészt egy mindségi elmaradas (helytelen, kialakulatlan grammatikai viszonyok alkalma-
zasa, az absztrakt fogalmi gondolkodas gyengesége, emlékezeti problémak, stb.), amiket a tanuldnak
az iskolai tanulassal parhuzamosan pétolnia vagy kompenzaciés mechanizmusokkal helyettesitenie
kell. A kezd6 szakasz alapozé készség-, képességfejleszto funkcidjanak prioritasat ma mar senki sem
vitatja. Az anyanyelvi kompetenciak személyre szabott fejlesztése mellett torekedni kell a teljesitmé-
nyeket megalapozo mas képességek, részképességek teriiletén a megfelelo fejlettségi szint elérésére. A
figyelmi, emlékezeti, észlelési, mozgasi és orientacios képességek deficites mlikodésének javitasa nem
elhanyagolhatoé. Enélkiil a beszédfogyatékos tanuld az olvasas- és irastanulasban nem éri el a kivant
eredményt. A megfelel6 mddszerek, specialis fejleszto feladatok kivalasztasaban a beszédzavarral kiiz-
do gyermek logopédiai terapiajat végzo gyogypedagogus nyljthat segitséget. Az O iranymutatasa
alapjan hasznos, ha egyéni fejlesztési tervet készitiink. Biztositsunk lehetoséget arra, hogy a tanuld
egyéni felzarkozato foglalkozasokon vegyen részt!

A beszédfogyatékos gyermek szovegértésének jellemzoi
Korlatozott, szituativ (beszédhelyzetre, ismert jelenségekre, gesztusokra tamaszkodik a beszéd-
értésben)

Bizonytalan, elmaradott (2/3-uknal)

A mondatértés elmaradott (kb. 75%-uknal)

Jellegzetes mondatmegértési nehézségek a feltételes szerkezet, a birtokos szerkezet megértésé-

ben, az idéviszonyok azonositasaban

— Aszovegértést nehezitik a szokincsbeli problémak: az idoviszonyok nyelvi megfeleltetése, a mult
ideji feltételes szerkezetek felismerése, a szokatlan szérend(i tagadas, a névuto téves azonosita-
sa, a melléknévi igenév jelentésének hibas értése, stb.®

2.1 A kezdo képzési szakasz fejlesztése
2.1.1 A kulonbségek felmérése

Az elso osztalyba keriil6 beszédfogyatékos gyermek megismerése a tanév megkezdése elott célsze-
rd. Ismer0s csaladi kdrnyezetben, helyzetben, a sziilé tamogato jelenléte mellett konnyebb a gyermek
nyelvi készségeinek, képességeinek megfigyelése. Szeptember végéig, ha sziikséges, egyéni fejlesztési
tervet készitsen a tanito, amelyek tartalmazzak az alabbiakat:

- Mozgasfejlesztés (nagy- és finommotorika, egyensuly)

— A téri és idGorientacio fejlesztése

— A testvazlat, 6nismeret fejlesztése

— A szenzomotoros koordinacio fejlesztése

- A grafomotorium (irasmozgas) fejlesztése

— Targyi modalitasok (szinek, formak, nagysag) integralasa

¢ Gosy Maria: A hallastdl a tanulasig. NIKOL Kkt., Budapest, 2000.



SZOVEGERTES-SZOVEGALKOTAS 21

— A szerialitas fejlesztése

— A vizualis és auditiv percepcio fejlesztése

— A helyesejtés, fonémabhallas fejlesztése, hang-betli egyeztetési gyakorlat, szokincsbovités
— Nyelvi és kommunikacios készségek, fejlesztése

— A tanulas alapképességeinek fejlesztése

— A figyelem (terjedelem, tartossag, megosztas, atvitel) fejlesztése

— Az emlékezet (rovid és hossz( tavu — latasi, hallasi) fejlesztése

- A megértés (fogalomalkotas, [ényegkiemelés, Osszefliggések, logikai felismerés) fejlesztése
— A problémamegoldas (konkrét, absztrakt gondolkodas, analdgiak) fejlesztése

- Hatékony tanulasi technikak (tanulasi stratégiak, stilusok) kialakitasa

— A tanulasi motivacio felkeltése, fenntartasa

A tanuldk egyéni terapias terv alapjan, rehabilitacios orakeretben, gydgypedagogus, logopédus
kozremUkodésével, szakmai iranyitasaval kapnak segitséget. A fejleszté munkat a mar meglévo kész-
ségekre, képességekre épitve, a gyermek dnbizalmanak folyamatos pozitiv megerdsitése mellett lehet
eredményesen végezni. A gyermeket meg kell nyerni a fejlesztéshez, mert az atélt kudarcok kovetkez-
tében beépiilt elkerlil6 magatartast at kell forditani. Tapasztalja meg: a tanulas lehet 6rom és siker-
élmény is. A beszédfogyatékos gyermek értékelése mindig szoveges, pozitiv elemeket tartalmazo érté-
kelés legyen, amelyben a sajat képességeihez mért eredményeket kell kiemelni (,hozzaadott érték”).

2.1.2 A szegregalddas csokkentése

A beszédfogyatékos tanul6 passziv és aktiv szokincse kisebb, verbalis észlelése, figyelme, emléke-
zete, beszédértése, beszédének nyelvtani viszonyai kialakulatlanok. Ez a tanulasban igen nagy hat-
rany. Ha a hatranyokat nem kompenzaljuk, a hianyokat nem poétoljuk egyéni logopédiai terapiaval,
rehabilitacios orak keretében és a tanorakon (egyéni differencialas sziikségessége), akkor a gyermek
leszakadasa, szegregalodasa er6sodik. Sziikséges a beszédében sériilt gyermeknek hosszabb fejlesz-
tési, fejlodési idotartamot biztositani a megfelelo készségek megalapozasara. A beszédfogyatékos
gyermek fejlesztésére a heterogén tanulasi csoportok megfelelobbek (lasd késdbb, a Munkaformak
fejezetben).

2.1.3 A személyiség egészének fejlesztése

A beszédében sériilt gyermek fogalmi gondolkodasa nagyon merev lehet. Az 0j fogalmak, ismere-
tek tanitasa éppen ezért csak tapasztalati megalapozottsaggal, a szemléletesség altalanos pedagogiai
elvének fokozott érvényesitésével lehetséges. Nagyon jo, ha a szemléltetés soran a hallas, latas, ta-
pintas érzékszerveit is fejlesztjiik, az ezekbdl érkezé érzékleti benyomasokat dsszekapcsoljuk, integ-
raljuk, és igy alakitjuk ki az Gj fogalmakat. Ez a diszlexiaveszélyeztetett gyermekek (az 6sszes beszéd-
fogyatékos gyermek ide tartozik) olvasastanitasanak is egyik legfontosabb alapelve. A gyermek hallja
a hangot, latja a betlt, a betli képét lejarja, papirfecnikbdl, fonalbdl megragasztja, grizbdl kiszorja, a
hanghoz kapcsolodo ajak- és nyelvallast tudatositja, és ezeket 0sszekapcsolva tanulja meg a hang és
betli kapcsolatat.

Célszer(i az SNI-gyermekek egyiittnevelésekor a tantargyi integracio alkalmazasa. A mozgas, a ze-
ne, a vizualis és a kézmives tevékenységek, a dramajaték és a konkrét tananyagtartalom dsszefono-
dasa nagyon hasznos. Ezaltal konnyebben valosulhat meg a tevékenységalapu oktatas a gyakorlatban
(pl. projektek szervezése).
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2.1.4 Az olvasas, szOvegértés, szovegalkotas szintjének emelése

A beszédfogyatékos gyermek olvasds-irds tanuldsat befolydsold képességek, készségek

- Pontatlan artikulacié, paralaliak (hanghelyettesitések)
— Gyenge verbalis észlelés, hangzodifferencialas
— Gyenge szerialis észlelés
— lIranyzavar, relacios szokincs megértésének, hasznalatanak gyengesége, hianya
— Gyenge fonologiai tudatossag
— Sz(kos szokincs, szotalalasi nehézség
- Jellemz6en témondatok hasznalata vagy informaciotartalom nélkili bébeszédiség
- Gyenge vizualis percepcio
- Gyenge intermodalis integracio (latott, hallott dolgok 6sszekapcsolasa)
- Gyenge figyelem és emlékezet
- Gyenge motorikus készségek (nagy- és finommozgas problémai)
Ajdnldsok
— Az olvasas és iras tanulasara forditott id6 joval hosszabb legyen.
- Keésleltetett irastanulas sziikséges, kell6 grafomotoros el6készités utan.

- A nem megfeleléen m(ikodo részképességek (téri orientacio, nagy- és finommozgas, ritmus-

érzék, szerialitas stb.) fejlesztése a tandrakon is kiemelt jelentGségli legyen. A beszédfogyatékos
gyermek egylittnevelése esetén a pedagogus naponta 5-10 percet forditson a tanuldk beszéd-
észlelésnek, beszédértésének fejlesztésére. A Gosy Maria Percepcios diagnosztikara épiilé prog-
ramcsomag jatékos feladatai, vagy a Sindelar-terapia hallasi észlelést és figyelmet fejleszto fel-
adatai kicsit atalakitva csoportosan, parban is nagyon jol alkalmazhatok.

Az alapoz6 idOszakban a beszédfogyatékos gyermek jatékosan tanuljon meg szétagolni (szava-
kat bontson szotagokra tapsolassal, koppantassal, és szotagokbdl tudjon szavakat szintetizalni)
és betlizni (szavakat hangokra bontani, hangokbdl szt 6sszerakni). Ha a gyermek részesiilt disz-
lexiaprevencios terapiaban, akkor a gyakorlatokat mar ismeri, tudni fogja, de gyakorlasa akkor is
mindenképpen fontos.

Célszerii lenne az els6 tanévet végig csak a betlitanitasra, -kapcsolasra, szotagolasra forditani, és
a masodik tanévben gyakorolni csak a folyamatos tempoju olvasast.”

A harmadik tanév el6tt nem javasolt az idegen nyelv irasbeliségének tanitasa. (Egyes szerzok
szerint hallas utan akar tobb idegen nyelvvel is ismerkedhet a gyermek, ha a beszédészlelése és
beszédmotorikaja kialakult.)

A pedagbgus fontos feladata az olvasas iranti motivacio felkeltése és fenntartasa. A beszéd-
fogyatékos gyermek Onismerete, onbecsiilése onértékelése szinte minden esetben fejlesztésre
szorul.

2.1.5 A gondolkodasi képességek fejlesztése

A beszédfogyatékos gyermekekre jellemzé lehet a gondolkodas merevsége. Egyik targyrdl vagy

gondolatmenetrdl nehezen valt at a masikra. Ez a tanulasban kétféle nehézséget jelent. Egyfeldl a sok
egyforma gyakorlas lemereviti a funkciot: a gyermek ezutan csak ugy tudja megoldani a feladatot,
ahogy azt eddig gyakorolta. Ebbdl kovetkezéen a tobb gyakorlast sokoldald, valtozatos formaban kell
megvalositani. Masfeldl jellemzo, hogy a gyermek emlékezetébe er6sen bevésddik a sajat maga altal
ejtett hiba. igy fontos, hogy a hibakat megel6zziik azzal, hogy pl. pontos instrukciét adunk, vagy fel-
hivjuk a tanulo figyelmét a gyakran el6fordul6 hibalehetoségekre, igy az utélagos javitas elkeriilheto.

7 Csabay Katalin: Az aldiszlexia mint korunk jarvanyveszélye. Fejleszto Pedagogia, 1999. (kiilonszam)
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Abban az esetben, ha mégis javitasra kerl sor, azt azonnal tegylik meg, és a hibat radirozassal tiintes-
stik el! A tanul6 elott csak a jo szoveg maradhat.

A beszédfogyatékossagbol eredGen az ismeretszerzés folyamata nehezitett, sulyos esetben tanulasi
akadalyozottsag is jelentkezhet. Ezért kiemelten fontos a tanulasi, olvasasi stratégiak megismertetése,
elsajatittatasa. Néhany esetben az 6nallé munka nem elvarhato, de hangsulyos egyéni megsegitéssel
a tanulo egyre inkabb ravezetheto.

2.1.6 A motivacio erésitése

A megfelel6 olvasas-iras tanulas iranti motivacio feltételei a beszédfogyatékos gyermeknél:
— Megfelel6 tanar-diak viszony

Megfelel6 diak-diak viszony

Erezze, hogy megértik, segitik, de nem korlatozzak!

Motivalé tanulasi kornyezet kialakitasa

Megfelel6 értékelési mddszerek alkalmazasa

Jatékos modszerek alkalmazasa stb.

2.2 A Meixner-modszer

A beszédfogyatékos gyermekek olvasas-iras tanitasakor érdemes diszlexiaprevencids olvasastani-
tasi modszert alkalmazni. Leginkabb a Meixner-féle olvasastanitasi modszer ajanlott. A beszédfogya-
tékos gyermekek tanitasanal alapvetés, hogy a hangoztat6-elemz6-6sszetevd maddszer( olvasast ta-
nitsak. Az anyanyelv-elsajatitas szintje és az olvasas szintjének Osszevetése azt mutatja, hogy a nyelv
és az olvasasi nehézség kozott szignifikans a kapcsolat. Elsésorban a beszédészlelési folyamat fiigg
Ossze az olvasastanulassal. Jellegzetes a verbalis, rovid idejii memoria csokkent, zavart miikodése és
a figyelemkoncentracié problémaja. Szamos kisérlet igazolta, hogy a nem megfelel6 idében kialakult
agyfélteke-dominancia, kézdominancia 0sszefiigg az anyanyelv elsajatitasaval, és osszefliggést mutat
a diszlexiaval.

2.2.1 A modszer 6 jellemzdi

— Sok eszkozt hasznal.
- Olyan olvasastanitasi modszer, amelyben a bet(tanitas elnyujtott, mas modszerd.
— Célja a mély és erds alap készitése a biztos, értd, 6romteli olvasas kialakitasara.

2.2.2 A modszer alapelvei

— Az apro lépések elve: Az alacsony nyelvi kompetenciaju gyermeknek tobb, kisebb lépcséfokon
kell atlépkednie, ezért nem szabad tanitas kozben gondolati ugrasokra kényszeriteni.

— A hdrmas asszocidci6 elve: Nem elég a latott és hallott betlit 6sszekapcsolni, sziikséges a hang
kiejtéséhez sziikséges artikulacios mozgas kialakitasa.

— A homogén gatlds kikiiszobolésének elve: A hasonlé dolgokat gyakrabban felejtjiik el, tévesztjiik
0ssze, és nehezebben hivjuk el6 6ket. A homogén gatlas altalanos tanulasi gatlas. Els6 osztaly-
ban leginkabb a betlitanitasban és a szavak felejtésében, keverésében nyilvanul meg. A diszlexias
gyermek érzékenyebb erre.

— A beszédfogyatékos gyerekek hibdinak ,leelzése”: A fogyatékossaggal gyakran egyiitt jar a gon-
dolkodas merevsége, ami azt jelenti, hogy a gyermek nehezen tud a gondolkodasi folyamatok-
ban valtani. Célszer(i tobbféleképpen a mliveleteket, betliket stb. gyakoroltatni. Figyelni kell arra
is, hogy a gyermek ne ragadjon meg sajat hibainal, ezért igyekezni kell els6 osztalyban ugy tani-
tani, hogy ne kovessen el hibat, ha mégis elkoveti, akkor tlintessiik el; a gyermek radirozzon!
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— A sokféle gyakorlas elve: A szemléltet6eszk6zokon keresztil konkrétabba kell tenni az olvasast,

betltanitast.

A Meixner-moddszer az elsé hdnapot (ha sziikséges, még hosszabb id6t) elokészitd gyakorlatok-
ra, készség-, képességfejlesztésre forditja. Célja a téri tajékozddas fejlesztése (iranyok, tajékozodas a
harmas vonalkozben, névutdk, helymeghatarozas), beszédfejlesztés (ajakmozgas megfigyelése, sz6-
kincs bévitése, mondatalkotas fejlesztése), ritmus fejlesztése stb. A betlitanitas sorrendjében f6 cél a
Ranschburg-féle homogén gatlas elkeriilése, ezért a hasonlo betliket nem tanitja egymas mellett, és
a hasonl6 betlpar tanitasakor elhagyja az el6z06 betlit. A maganhangzokat a szajtartas hivoképével
tanitja. A massalhangzdk tanitasat hangutanzassal, mesemondassal kapcsolja 6ssze. A mesében hal-
lott hang és a betl képének 0sszekapcsolasa torténik meg. A betlitanitas soran ellendrizni kell a hang
ejtésének tisztasagat. A modszer fontos feladata a zongés, zongétlen kozotti kiilonbség érzékelteté-
se. Az Osszeolvasas tanitasakor elso Iépésben a maganhangzéhoz kapcsolja a massalhangzot, majd a
massalhangzéhoz a maganhangzot, végil két massalhangzo6 kozott taldlhaté a maganhangzo. A sza-
vak olvasasa szotagtablazat segitségével torténik.

A beszédfogyatékos gyermekek irastanitasa soran fontos az elokészités. Fejleszteni kell a gyermek
nagymozgasait, finommotorikajat. A késleltetett irastanulas alkalmat ad a betlielemek megtanitasara,
begyakorlasara is. A betliiras tanitéi bemutatassal torténik, fiizetbe csak akkor irnak, ha az irélapon,
a munkafiizetben és a szélesebb vonalkézben mar biztosan irjak a betliket. Harom bet(it megismerve
elkezdddik a tollbamondas. Eleinte mindig meg kell beszélni, hogy melyik bet( hol ,lakik” (elhelyezés
a harmas vonalkozben). A gyerekek mindig javithatnak, radirozhatnak. A szavak irasanal harombetts
szavakat, majd ketto + kettes szavakat irnak. A gyerekek mondhatjak félhangosan azt, amit irnak.

2.3 Szovegértés, szovegalkotas
2.3.1 A szbvegértés képessége

A beszédfogyatékos gyermek szovegértése a beszédhiba tipusatdl fliggetlenil altaldban nem meg-
felel6. A probléma gyokere a verbalis észlelés és figyelem alacsony szintjében keresendd. A beszéd-
észlelés kialakulatlansaga egyre tobb gyermeknél (ha nem beszédfogyatékos, akkor is) megfigyelhetd.
Ezeknek a gyermekeknek a mondatmegértése is zavart, igy szovegértésiik is problémas lesz. Feltételez-
heto, hogy nehézségeik lesznek az els6 osztalyban az olvasas, iras elsajatitasaban is.®

A magyar didkok 48%-a szovegértési problémaval kiizd. Ennek okai a kdvetkezok lehetnek:

— A gyermek kialakulatlan beszéd- és nyelvi struktuiraval érkezik az iskolaba.

— A kulonbségeket figyelmen kiviil hagyo oktatas nem alkalmas a gyermekek optimalis fejleszté-

sére.

— Azelso osztalyban szamos olvasas-iras tanitasi modszer nem megfelel6 az egyre nagyobb szamu

beszédészlelési-, beszédmegértési problémas gyermekek szamara.

— Szociologiai helyzetbdl adodé hatranyok

— ,Bizonyos ido eltelte utan az iskola a szovegértést, benne az olvasast és a szovegalkotast meg-

szerzett készségnek-képességnek tekinti, gyakran csupan mechanikus eljarasként végezteti a ta-
nuldkkal.” (Szovegértés-szovegalkotas, szakmai koncepcio)

2.3.3 A szovegértési képesség fejlesztésének célja
— A kreativ nyelvhasznalat elotérbe helyezésével az integralt magyartanitas megvalosulasa
— Az anyanyelvi kompetencia fejlesztése
— A megfelelo szovegértés-szovegalkotas fejlesztésével hatékony kommunikacios képességek fej-
lesztése

& Dr. Gosy Maria: Mondatmegértés 6 éves korban: ép és zavart folyamatok. Fejleszt6 Pedagogia, 1999. (kiilonszam)
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A beszédfogyatékos gyermekek szovegértésének feltétele a megfelel6 beszédmegértés. A beszéd-
megeértés alapja az elhangzott lizenet, amely a nyelvre jellemz6 szabalyokat tartalmazza. A nyelvi és
egyéb ismeretek befolyasoljak a megértési folyamatot. A beszédet hallgaté szamara a legfontosabb,
hogy a hallott (izenet tartalmat, vagyis jelentését birtokolja. Ez akkor kovetkezik be, ha a feldolgo-
zando nyelvi tartalom megfelel a hallgato nyelvi kompetenciajanak, vagyis a gyermek az életkoranak
megfelel6 lizenetet hall, és az életkoranak megfelel6 nyelvelsajatitasi szintnek megfeleloen tudja ko-
dolni. Ellenkez6 esetben a folyamatban zavar keletkezik, és a megértés nem jon létre.’

A beszédmegeértéssel kapcsolatos esetleges problémak hosszu ideig rejtve maradhatnak, mivel a
gyermekek sokféle kompenzacids stratégiat hasznalnak zavart vagy elmaradott folyamatm(ikodéseik
ellensulyozasara. Gyakran a kozvetlen kornyezet sem veszi észre a gyermek ilyen jellegli nehézségeit,
sokszor csak a tanulasi problémak kapcsan derdil fény erre. A beszédfogyatékos gyermeknél azonban
mindig szamolni kell a beszédészlelés, beszédértés gyengeségével.

2.3.4 Az olvasas, beszédészlelés, szovegértés kapcsolata™

Az olvasas igen szoros kapcsolatban van az anyanyelvvel. Feltétele a megfelel0 szintl nyelvi tudas,
ezen beliil is a beszédészlelési és beszédmegértési folyamatok ép miikddése. Az id6viszonyok zavart
észlelése jelentkezhet a beszédhangok megkiilonboztetésének képességében, a szavak mondaton be-
[tli elhangzasi sorrendjének felismerésében, felidézésében is. A beszédmegértési zavar olvasasértési és
értelmezési problémakat okozhat.

Az olvasas terén haromféle probléma jelentkezhet:

— Technikai probléma

— Az olvasottak megértésének problémaja

— A kett6 egyiitt

A csak beszédészlelési nehézséggel kiizd6 gyermek olvasastechnikaja gyenge, de olvasasértése jo.
A gyakorlatban azonban az a tapasztalat, hogy ezek a gyermekek annyi energiat, figyelmet forditanak
az olvasas technikai részére, a dekoddolasra, hogy kozben a tartalomra, osszefliggésekre nem tudnak
figyelni. (Kétféle folyamatot képtelen egyszerre mikodtetni.) A verbalis beszédmegértésben gyenge
tanulo olvasasértése gyenge. El6fordulhat, hogy mégis jo eredményeket produkal, aminek feltételez-
heto oka a rendszerint lassu olvasasi tempg, illetve a vizualis megerdsités, ami segiti a felsObb beszéd-
feldolgozasi szint miikodését. Akiknél a teljes folyamat rosszul mikodik, azoknal technikai és értés-
beli nehézséget is tapasztalhatunk.
Fejlesztési koncepcio:
12 éves olvasas- és irastanitasi program, amely kedvezé a beszédfogyatékos gyermekeknek is, sokféle-
képpen tudjon olvasni a gyermek, olvasasi stratégiak kialakitasa.

2.3.5 Olvasastanitasi és szovegértés-fejlesztési koncepcid

A koncepcid az olvasast szovegértési, spontan-automatikus tevékenységnek fogja fel. A beszéd-
fogyatékos gyermekek, foleg a diszlexiasok esetében ez nem igy van. Olvasasuk talan soha nem lesz
automatikus tevékenység, és az olvasott szoveg megértése is (a beszédfogyatékossag sulyossagatol és
a szOveg nehézségétdl fliggben) valamennyire nehezitett marad. A logopédiai terapia abban az eset-
ben, ha beszéd- és szovegértési probléma is jelentkezik, nemcsak az olvasas technikajat javitja, hanem
a gyermek beszéd- és szovegértését is fejleszti. A diszlexias gyermek szamara nem jelenthet problémat
az irodalmi és a kdznyelvi kommunikacio eltéréseinek érzékelése. Erzékelni tudja ezeket, de gyakran a

° Dr. Gésy Maria: Mondatmegértés 6 éves korban: ép és zavart folyamatok. Fejleszt6é Pedagogia, 1999. (kiilonszam)
' Gosy Maria: A hallastol a tanulasig. NIKOL Kkt., Budapest, 2000.
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kdznapi kommunikacios helyzetekben sem tudnak jol tajékozddni. Az irodalmi kommunikacié - le-
gyen az egy szindarab vagy film megtekintése, vagy egy konyv elolvasasa — még inkabb gatolt.

A szOvegértési program elonye a beszédfogyatékos gyermekek integralt oktatasaban, hogy nagy
figyelmet fordit az ok-okozati viszonyok, az altalanosité allitasok és az alatamaszto részletek, a szo-
vegépito gondolati parhuzamok és ellentétek, s mas hasonld szovegszervez6 mozzanatok felismer-
tetésére. A szOvegeértési és szovegalkotasi tevékenységeket tanulastechnikai feladatokkal egészitik ki,
amelynek alapelve a differencialt képességfejlesztés. Nagyon fontos a beszédfogyatékos gyermekek
tanitasa terén is az a fejlesztési koncepcioban megfogalmazott gondolat, hogy: ,Annak a megtanitasa
a feladat, hogy tudjuk, mi az, amit nem tudunk, értiink, s azt honnan érthetjilk meg.”

A diszfazia, afazia vagy mas beszéd-rendellenességek kovetkezményeként kialakult olvasasi nehéz-
séggel kiizdo, valamint a diszlexias gyermekek szamara csak egy olvasasi stratégia létezik. Ez pedig a
kovetkezo: minél kevesebb hibaval, minél gyorsabban elolvasni a szoveget. Ezért nem elvarhato tole,
hogy kiilonb6z6 olvasasi stratégiakat hasznaljon kiilonbozo stilusu szovegek olvasasakor. Legtobbszor
a bonyolultabb szovegezésti vagy hosszabb alkotasokat fel kell nekik olvasni. A tul sok, tul bonyolult
olvasnivalé az amdgy is alacsony szint(i olvasasi motivaciot még inkabb leépitené.

2.3.6 Jellemzd-e a beszédfogyatékos gyermekre a jé olvasasi stratégia?

— Asulyos beszédfogyatékos diszfazias, hadaro, diszlexias gyermek nincs birtokaban azoknak a tu-
dasoknak, amelyek a feladat szerkezetének jobb megismerésében, a folyamattudasban és a fel-
tételismeretben jelennek meg.

— Az olvasasi stratégia megvalasztasara nem motivaltak, hisz céljuk csak annyi, hogy ,tul legye-
nek” az olvasason.

- A diszfazias, diszlexias gyermek csak hosszu terapias folyamat utan lesz birtokaban annak a me-
takognicios képességnek, hogy olvasas kdzben észrevegye, ha valaminek nincs szamara értelme.
Ezért nem is hasznal korrekcids olvasasi stratégiakat. Sokszor, ha észreveszi a hibat, akkor sem
olvassa Ujra, vagy kér segitséget. Egyrészt amugy is lassubb, mint a tobbiek, masrészt szégyelli
ezeket a problémakat.

- A feladat elemzésének képessége a fentiekbdl kovetkezoen nem kialakult. A kdvetkez6 teendo
kijelolése gyakran a pedagogus feladata kell, hogy legyen.

- A beszédfogyatékos vagy diszlexias gyermekek nem rendelkeznek stratégiarepertoarral. )6, ha
egy megfelel6en miikodo stratégiaja van, és ha megtanulja az olyan korrekcios olvasasi stratégi-
ak alkalmazasat, amelyek segithetik a megfelel6 szovegértést.

A beszédfogyatékos gyermekek szamara megfelelobb az irodalomtanitasrél és nyelvi nevelésrol

a koncepcidban megfogalmazott feladatokhoz, célokhoz igazitott tantargyi integracios és uj foku-
szokat megnevezd tanulasi moéd. Az 5. osztalyos beszédfogyatékos gyermek idoi tajékozodasa nem
kialakult, nehezen tudja elképzelni az irodalmi alkotasok készitésének idejét. A tematikai és poétikai
fokusz alkalmazasa ezért szamukra is jobb. Fontos viszont id6szalagon elhelyezni az irdk és koltok
mdiveinek alkotasi idejét, hogy az id6ben valé tajékozddas képessége fejlédjon. igy az elhangzott da-
tum valamilyen konkrétumhoz kapcsolédva felidézhet benne bizonyos korokat, és az alkotas meg-
szliletésének korlilményeire igy konnyebben tud kovetkeztetni. Szerencsés az anyanyelv- és irodalom-
tanitas 0sszekapcsolasa. A beszédfogyatékos gyermek sériilt beszéde és anyanyelvi készsége neheziti
a nyelvtan kilon tanulasat. A nyelvtani fogalmak igy jobban kapcsolddhatnak konkrét ismeretekhez,
tanulasuk nem csak elvont fogalmi rendszer kialakitasara korlatozodik.
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2.3.7 Ajanlasok a beszédfogyatékos gyermek szovegértésének-szovegalkotasanak dif-
ferencialt fejlesztésére

- Ha lehet, a kotelez6 olvasmanyokat nézze meg filmen vagy szinhazban.

— A konyvek végigolvastatasa helyett konnyen értheto, értelmezheto részeket olvasson!

— A szokincs, a fogalmi gondolkodas gyengesége miatt csak az ,alap” irodalmi és nyelvtani fogal-
mak hasznalatat kérjiik tole. A definiciok bemagoltatasa nem célravezetd, gyenge verbalis em-
lékezete miatt ugyanis hamar elfelejti a tanultakat. Torekedni kell a fogalmak aktiv szokincsbe
vald beépitésére és gyakorlati alkalmazasra.

- A gondolkodas merevsége miatt a beszédfogyatékos gyermeknek nehéz mas szempontbdl at-
gondolnia, irnia, megfogalmaznia adott torténetet. Kezdetben hasonlo jelentés(i, de mas han-
gulatd szavak gy(ijtését, majd mondatok atalakitasat kérje tSle a pedagogus. gy apré lépésekkel
képessé teheti egyszer(, rovid szovegek atalakitasara. Minden prébalkozast buzditani kell.

- A kolt6i képekben valé gondolkodas nehezitett, csak a szavak konkrét jelentését értik. Szimbo-
lumok, koltoi képek tanitasahoz sok és részletes magyarazat, szemléltetés, bemutatas sziiksé-
ges.

— Nagyon sok beszédfogyatékos gyermek igen jol fejlett esztétikai érzékkel rendelkezik. A miél-
vezet, az alkotasokban val6 gyonyorkodés, oromszerzés olyan érték, amit a pedagogusnak min-
denképpen ki/fel kell hasznalnia a tanitasi folyamatban.

- A beszédfogyatékos, diszlexias, diszgrafias gyermekek olvasasi teljesitményét, olvasasértését be-
folyasolja a tipografia. Célszer(i ugyanazzal a bet(tipussal és a szamara megfelel0 betlinagysag-
gal irt szovegeket adni.

2.4 iras, helyesiras"

A hallottak leirasa jelenti az irast. Az adott nyelv szabalyainak, torvényszerlségeinek sszessége a
helyesiras. Az iras tehat a hangok és az azoknak megfelel6 betlik 6sszehangolasa. A helyesiras bizo-
nyos, néha a hangzasnak ellentmondoé vagy a hangzasbdl nem kovetkezo irasszabalyok érvényesitése.
Ha a kiejtés szerinti irasban téved a gyermek, betold vagy kihagy betlit, vagy a szavak elejének vagy
végének a hatarat nem érzékeli, akkor az iras gyengeségérol beszéliink. Helyesirasi probléma akkor
diagnosztizalhato, ha a gyermek a széelemzés, a rovidités és/vagy a hagyomanyorzo elv alkalmazasa-
ban téved. Az sem mindegy a diagnosztizalas és a terapia kivalasztasanak szempontjabol, hogy maso-
laskor, tollbamondaskor vagy 6nallé szovegalkotaskor jelentkeznek a gondok. Nagyon ritkan fordul
el6, hogy az iras problémaja 6nmagaban, az olvasasi zavar nélkiil jelentkezik.

Mindezek utan a diszgrafia az iras, helyesiras zavara, amely gyakran — de nem feltétlentl - tarsul
diszlexiahoz. Részben hasonlé tévesztések fordulnak el6, mint az olvasasnal (betlicsere, -helyettesités,
-fogyasztas, -szaporitas, sorrendcserék és jelentésvaltoztatas), de ezeken tul jellemzéek az iromozgas
elégtelenségébdl adodo hibak is. (Az iraskép kusza, rendetlen.) Tempodja lassy, irasban nem alkalmaz-
za a tanult és ismert nyelvtani szabalyokat.

"' Gosy Maria: A hallastol a tanulasig. NIKOL Kkt., Budapest, 2000.
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3. Témakorok
3.1 A szovegértés-szovegalkotas programtantervhez alkalmazhato ajanla-
sok

Az A’ tipusy, tandrakon torténo fejlesztéshez alkalmazhato6 konkrét segitségek, ha az osztalyban
beszédfogyatékos gyermek tanul. Az alabbi gondolatok mas tananyagtartalmakhoz kapcsolva is ér-
vényesek.

3.1.1 Otédik évfolyam

Elsé fejezet: Otthon — A beszélgetés résztvevoi; grammatikai személyek

Otodik osztalyban a beszédfogyatékos gyermek szovegértése — ha addig megfeleld terapiaban ré-
szesllt —, csak kis mértékben tér el tarsaiétdl. Ha nem kapott megsegitést, vagy a gyermek sulyos
diszfazias vagy diszlexias, akkor szovegértése és szovegalkotasa jelentds mértékben elmarad az ép
gyermekekétdl. Ebben az esetben a hallott és olvasott rovid csaladtorténetek megértése és rekonst-
rualdsa nehezitett szamara.

A lakasleiras készitését egy egyiittes vazlatiras utan ne irasban kérjiik tole, hanem magnokazetta-
rol, vagy videofilm készitésével bizzuk meg. Hétkoznapi dialégusok eljatszasara képesek. A hadaro és
dadogo gyermeket ezekre a dialégusokra fel kell késziteni. Ha a gyermeknek sulyos beszédgatlasa van,
akkor nem kérhetjiik tole az ilyen jatékokban valo részvételt. J6 lehetOség ezekben a jatékokban tani-
tani a személyes névmasokat, a tegezés és magazas formait.

Masodik fejezet: Allatkerti sétdk

Mind az ajanlott tevékenységek, mind az ismeretek, tananyagtartalmak alkalmasak a beszédfo-
gyatékos gyermek figyelmének, motivaciojanak felkeltésére. A gylijtomunkaban aktivan részt tudnak
venni. Rovid, szoveges Osszefoglald készitésére kello felkészités utan képesek.

Diszgrafias gyermektdl nem elvarhato, hogy irasban adjon be minden leirast. A megfelel6 témak
kivalasztasaval a tanar dontse el, melyek azok a szovegek, amelyeket irasban kér, és melyek azok,
amelyeket magnokazettara felmondva is elfogad a gyermektdl. Megfelel6 tanar-diak-kapcsolat ese-
tén megbeszéléssel is torténhet. A diszlexias és diszgrafias gyermekek nagyon fontos segitéeszkoze a
szamitogép. Minden irasbeli munkajukat szamitogépes szovegszerkesztéssel adhassak le!

Az AKOT-technika (el6zetes attekintés, kérdések feltevése, elolvasas, tanuls) megtanulasara fo-
kozott figyelmet kell forditani.

Harmadik fejezet: Kapcsolatok — Harmadik személy(i névmasok, hatarozottsag

A diszlexias, a diszgrafias és stulyos beszédfogyatékos gyermekektdl nem elvarhato a jellemzéskészi-
tés, a helyszinleiras és az ellentétezésre épitett leiras. Ezek helyett gy(jtsenek jellemzéseket, helyszin-
leirasokat, és irjak ki bel6le a szamukra fontosnak tartott szavakat, adatokat!

A szovegalkotasban és a névszoi csoportok gyUjtésében a tanult idegen nyelvvel valé Gsszevetés
sok esetben nem lehetséges, hiszen ezeknek a gyermekeknek nagy része az idegen nyelv tanulasa alol
mentesitve van.

A kiilonboz6 irodalmi és nyelvtani fogalmak tanulasa hosszabb idét igényel. Célszerti fogalomtarat
késziteni, készittetni a beszédfogyatékos gyermekekkel.

Negyedik fejezet: Vissza a meséhez! — Események és résztvevoik
A meseirds nem elvarhaté tevékenység a beszédfogyatékos gyermektdl. Csoportmunkaban részt
vehet ebben a folyamatban. Onalldan csak dsszefiiggd képsorozatokrdl irjon révid meseszer(i torté-
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netet! A diszlexias, diszgrafias gyermekeknek altalaban j6 6tleteik vannak, ezeket azonban nem tudjak
megfelel6 nyelvi formaba onteni. Hianyos mondatok pétlasaval vagy megkezdett mondatok befeje-
zésével meg lehet bizni.

Otadik fejezet: Vardzsbirodalmak I. — Petéfi Sandor: Janos vitéz

A beszédhibas gyermekek tobbségénél megfigyelhetd, hogy az ok-okozati 6sszefliggéseket nem ve-
szik észre. Ezért a Janos vitézben szereplo Osszefliggések feltarasaban segitséget kell szamukra adni.

A szerialitasukban gyenge gyermekek az események idérendi sorrendbe allitasakor segitséget igé-
nyelnek. A diszlexias gyermekek Iényegkiemelo felolvasasra nem képesek. A dadogoé, hadard gyermek
el6zetesen kapja meg azokat a részeket, amelyekbdl meg kell tartani a felolvasast, mert ha fel tudnak
késziilni, akkor a beszédprobléma nem vagy csak kismértékben jelentkezik.

A hasonlatok metaforakka alakitasa analégiasan nagyon jol tanithato, de beszédfogyatékos gyer-
mekeknél a homogén gatlas miatt az oda-vissza alakitas egyiitt nem lehetséges. Vagy metaforat ala-
kitson hasonlatta, vagy hasonlatot metaforava!

Az Gtemhangsulyos verselés megérzése a ritmuskészség gyengesége esetén nem lehetséges, hely-
telen hangsulyozassal olvashatjak, mondhatjak a verset.

Hatodik fejezet: Varazsbirodalmak Il. - ). K. Rowling: Harry Potter vagy E. Kdstner: Majus 35.

Az 5. osztalyos beszédfogyatékos gyermek csak sziilGi segitséggel tudja elolvasni a konyveket. Cél-
szer(, ha nemcsak a sziil6 olvassa, hanem a tanuld is. Mindennap olvasson par oldalt. Naplobejegyzés,
levél, egyéb alkotasok irasa szamitogépen kérhetd, vagy diktafonrol lehallgatva értékelhet6. Minden
irasban leadott munkat értékeljen a pedagogus pozitivan, a megfelel6 segitség megadasa mellett, a jo
gondolatokat kiemelve.

Hetedik fejezet: Az én mesekényvem
Ebben a projektmunkaban a beszédfogyatékos gyermek készségei, képességei szerint a mesegylij-
tésben és illusztralasban mindenképpen részt tud venni.

3.1.2 Hetedik évfolyam
Elsé fejezet: Kisfiuk és nagyfiuk

Az ajanlott tevékenységek kozott a megszakitasos tanari felolvasas soran kifejleti joslatok alkota-
sara a beszédészlelési, beszédértési probléma esetén a gyermek nem képes. Ha a felolvasas kozben a
megfelel6 részeket megkapja, akkor megfogalmazasuk lehetséges.

Gyakran tapasztaljuk, hogy ha a beszédfogyatékos gyerekeknek két, szorendjében mas, de ugyan-
azokat a szavakat tartalmazo allitast mondunk, a gyermek nem érti, nem érzi a kett6 kozott lévd
kilonbséget. Ezért fontos és jo fejlesztési lehetdség a programtantervben is szerepl6 szérenddel valo
kisérletezés.

Masodik fejezet: Neveté irodalom
Az irdnia megérzéséhez, megértéséhez kialakult beszéd-, szoveg- és helyzetértési, -értelmezési ké-
pesség sziikséges. Masképp a gyermek nem érti, hogy a kimondott szavak, mondatok mogottes jelen-
tést tartalmaznak. A beszédfogyatékos gyermeket segiti a hangsulyozott metakommunikacié ezek-
nek a helyzeteknek az értelmezésében. A viccek, anekdotak gy(jtése, leirasa nem jelenthet problémat
(a masolas hosszu terapias folyamat utan altalaban jol megy a beszédfogyatékos gyermekeknek).
Szocikk, parddia és egypercesek irasa nem elvarhato.
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Nyelvi hibakat a beszédfogyatékos gyermek olvasva nem, hallva is csak segitséggel talal meg. Kony-
nyebb nekik két vagy tobb allitas koziil a vicces—nem vicces, helyes—hibas mondatok kivalasztasa.

A szoalkotasi médok koziil az Osszetétel a legkonnyebb szamukra, hiszen a logopédiai terapiaban
ez sokszor eloforduld feladat. A szoképzés és rovidités nehezebb. Ha lehet, egyszerre csak egyféle sz6-
alkotasi médot tanitsunk a beszédfogyatékos gyermeknek. Ebben a témakdrben nagyon jol hasznal-
hato lehet az év elejétdl gylijtott ,aranykopések” rendszerezése.

Harmadik fejezet: Pletyka és tomegkommunikdacio
Az ajanlott tevékenységek és az ismeretek, tananyagtartalmak is elvarhatdk az irasbeliséggel kap-
csolatos, el6zoekben leirt megkotések figyelembevételével.

Negyedik fejezet: Poétaiskola

A nem megfelel6 ritmuskészséggel rendelkezd gyermek a versritmusrdl, az idomértékes verselés-
rol sajat tapasztalat alapjan nem fog tudni helyes fogalmi képet alkotni. Szlikséges, hogy a pedagdgus
vagy egy-egy gyermek példajan tapasztalja meg ezeket.

A versek memorizalasa nehézséget okozhat a beszédében gatolt gyermekeknek. Egy-két versszak
megtanulasanal ne kérjiink tobbet tole!

Otodik fejezet: Harry Potter és a titkok kamrdja
Az irasbeli megkotések érvényesek, de elsajatithat6 tananyagtartalmakat tartalmaz.

Hatodik fejezet: Itthon vagyok

A régi és mai nyelvi eszkdzok, a mai nyelvben is hasznalatos régies alakok megértése, gytjtése ne-
hézséget okozhat a beszédfogyatékos gyermeknek. Ha lehet, ezeket a tananyagtartalmakat hagyjuk
ki a tanitasi-tanulasi folyamatbdl.

Az archaikus verselésti alkotasok megértését mindig ellendrizni kell. El6fordulhat, hogy szavak-
ként, szoszerkezeti egységekként meg kell magyarazni a vers jelentését. A beszédfogyatékos gyerme-
kek szokincse sokkal kisebb, mint kortarsaiké, archaizmusokat pedig biztosan nem tartalmaz.

Hetedik fejezet: Mas lettem

A lényegkiemelés képességének tanitasa nagyon fontos, hiszen az olvasott szoveg mint egy massza
jelenik meg a beszédfogyatékos gyermek tudataban. Ha megtanitjuk a szovegek kell6 feldolgozasara,
a lényegkiemelésre, a vazlatirasra, akkor ezzel minden mas tantargy tanulasat megkonnyitjik szama-
ra.

Nehézséget jelenthet még mindig, hetedik osztalyban is, a jel6letlen ok-okozati viszonyok felisme-
rése és a kovetkeztetések megfogalmazasa.

3.1.3 Kilencedik évfolyam

Elso fejezet: Beavatds

A szovegalkotasi fokusz tartalmazza a torténetek mas néz6pontbdl valé elmondasat, atirasat. Ha
a beszédfogyatékos gyermek a 9. évfolyamon még mindig sulyos beszédészlelési, beszédmegeértési
problémaval kiizd, akkor szamara ez nem lehetséges, hiszen gondolkodasanak rigiditasa, fogalmi,
szimbolikus nyelvi készségének fejletlensége ezt a fajta, mas szempontbdl valé latasmddot és meg-
fogalmazast nem teszi lehetové.
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Madsodik fejezet: Eposz és komikus eposz

A szovegértési fokusz az informacio keresése verses szovegekben. A diszlexias, diszgrafias gyerme-
kek prozai szovegeket is nehezen olvasnak, verses szovegeket még inkabb. Informacidkat megkeresni
ezekben csak akkor tudnak, ha az informaciéra vonatkozéan megfelel6 szempontokat adunk, vagy
megmondjuk, hogy melyik versszakban, melyik sorokban keresse az informaciot.

Harmadik fejezet: A Biblia és az irodalom — A nyelvi tevékenység mint vilagalapitas és mint kapcsolat-
tartas

A szovegalkotasi fokuszra, az archaikus szovegek modernizal¢ atirasara a beszédfogyatékos gyer-
mek nem képes. A sullyos diszlexias gyermek ezeket sem elolvasni, sem megérteni nem tudja. A bibliai
szovegek olvasasakor, értelmezésekor hasznos, ha a szoveg modern valtozatat kapja meg.

Ez a fejezet nagyon sok tartalmat és fogalmat tanit, célszer(i ezekbdl a legfontosabbakat megtani-
tani és kérni.

Negyedik fejezet: Konfliktusos dramak

A szovegalkotasi fokuszban szerepel a vadbeszéd, védobeszéd irasa, tartasa. Dadogo és hadaro
tanuldk, ha kell6en felkésziilnek egy ilyen jatékra, és az el6re megirt szovegtdl nem térnek el, akkor
brillirozhatnak ezekben a szerepekben. A tobbi beszédfogyatékos gyermek az el6re megirt beszédeket
csak nehezen tudja emlékezetében rogziteni, ha spontan torténik a jatékszituacio, akkor pedig nem
tudnak gyorsan, konnyedén a masik gyermek kérdéseire valaszokkal reagalni.

Otadik fejezet: Ars poeticdk
Az ajanlott tevékenységek kozott szerepl6 ars poeticak atfogalmazasa prozai receptté, utasitassa
és leirassa nem elvarhato tevékenység a beszédfogyatékos gyermektol.

Hatodik fejezet: Anekdotikus epikai hagyomdnyunk

A beszédfogyatékos gyermek a kiilonb6z6 irodalomtorténészeti vélemények Osszevetésére nem
lesz képes. A kozvetett tér- és idomegjelolés azonositasat nem fogja tudni.

Az anekdota egyszer(i torténetté csupaszitasaval azonban barmikor megbizhatjuk.

A cselekményben jelképes targyak keresését nem kérhetjiik tole, a jelképes targyak jelentését el
kell mondani, meg kell magyarazni neki. Ezeknek keresése csak akkor lehetséges, ha leirjuk, korilirjuk
magat a targyat, és ennek alapjan torténik a megkeresés.

Hetedik fejezet: A nyelvtan alapfogalmai — A szerkezeti elemzés modszerei

A nyelvtani alapfogalmak tanitasakor tényleg csak alapfogalmakat tanithatunk a beszédfogyaté-
kos gyermeknek. A cél minél kevesebb fogalom tanitasa, minél tobb konkrét tapasztalattal alata-
masztva.

Nyolcadik fejezet: A csavargo alakja a mtivészetben — Egy toposz értelmezése

Nem elvarhato a sulyos beszédfogyatékos gyermektdl, hogy nyelvi tényezoket azonositson, és ol-
vasott szovegeket eltéré korilményeknek megfelelGen alakitson at a szovegalkotas soran; hogy me-
taforikus és szo szerinti kijelentések kozott kilonbséget tudjon tenni; és hogy illusztraciok alapjan
leirast, illetve rovid torténetet készitsen.

Salinger és Kerouac konyveinek megértése biztosan gondot okoz a beszédfogyatékos gyermeknek.
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3.2 Fliggony mogott varazslada - Bab-drama (,,C” - tandran kiviili fejlesztés)

A bab- és dramajaték a beszédfogyatékos gyermekek motivalasara, kommunikacidjanak fejleszté-
sére nagyon jo alkalmat kinal6 tevékenységek. Képességeihez mérten aktiv részesei lehetnek ezeknek.
Feltétele a szituacid, mese, tartalom szovegének megértése. Ehhez a beszédfogyatékos gyermek kap-
jon tanari segitséget! A gyenge verbalis emlékezet(i gyermeknek egy-egy megtanuland6 szoveg me-
morizalasara legyen tobb ideje. A bab- és dramajaték szituacidi cselekvést, aktiv részvételt kovetelnek,
hatékonyan fejlesztik az érzékszerveket, a kifejezOkészséget, a kreativitast, az emlékezeti tényezoket,
a figyelmet és ezen keresztiil az egész személyiséget. Remek lehetdséget adnak az egylittmikodés fej-
lesztésére.

A bab- és dramajatékokon keresztiil a beszédgatlasokkal kiizd6 gyermekek is olyan viselkedési ba-
torsagra tesznek szert, amely biztonsagot nyujt szamukra, megkonnyitve a kapcsolatfelvételt, kapcso-
lattartast. Gazdag eszkoztaruk lehetévé teszik, hogy a beszédzavarban szenved6 tanulé is Grommel,
sikeresen vegyen részt az ilyen jelleg( feladatokban. Dadogdknal a habilitacios terapia hangsulyos ele-
me a babjaték, amely oldja a beszédgatlasokat, hiszen a gyermek ilyenkor nem 6nmagat adja, hanem
,valaki mas” szerepébe bujik, ezaltal csokken a kommunikacios fesziltség.

A modszer alkalmazasanak kezdeti id6szakaban ne vagy csak kis mértékben korrigaljuk a hibakat!
Ertékeljiik pozitivan, ha a beszédproblémaval kiizdé gyermek, beszédgatlasaival birkozva, olykor ba-
tortalanul is, de részt vesz a jatékokban.

Dramatizalasnal, babozasnal ne osszuk ki automatikusan a szerepeket arra gondolva, hogy példaul
a stlyos posze tanul6t megkimélve a helyzettdl, egy néma szerepld bérébe bujtatjuk. Eljiink a ,szerep-
megajanlas” lehetoségével. Erés motivalo hatasa van!

A beszédfogyatékos gyermek bizonyos tartalmakat csak hosszabb tanulasi, tapasztalatszerzési fo-
lyamat utan képes elsajatitani, és vannak olyanok is, amelyekre egyaltalan nem képes. A diszlexias,
dadogo, hadard, diszfazias gyermek nem tud részt venni a kdzos felolvasasban. Elézetesen kapja mega
szOoveget, hogy be tudja gyakorolni. A parbeszédekre, szituaciokra valo felkésziilésben kapjanak meg-
felel6 segitséget, hiszen az ezekben megélt kellemetlen helyzetek a beszédgatlast fokozhatjak. Szove-
ges improvizacioba a dadogd gyermeket nem célszer(i bevonni, mert az ismeretlen izgalmi helyzetek
megakadasainak szamat novelhetik. Ezekben a helyzetekben a hadaré gyermek beszéde felgyorsul-
hat, még ritmustalanabba, igy érthetetlenebbé valhat. A bab- és dramajatékhoz valo irott szovegek
alkotasaba batran bevonhatok - a diszgrafias kivételével — a beszédfogyatékos gyermekek. A diszla-
lids gyermektol nem elvarhaté kovetelmény a helyesejtés. Legyen beszéde tagolt és a problémajanak
adekvatan érthetd!

3.3 Irodalmi 6nképz6 7-12. évfolyamon (,,C" tipusu fejlesztés)
Médiaismeretek 7-9. évfolyam (,,C” tipusu fejlesztés)

A programtantervben leirt tartalmak, mddszerek, munkaformak hasznosak és alkalmasak a beszé-
dikben sériilt gyermekek fejlesztésére. Az egyéni fejlesztési lehetoségeket minden esetben meg kell
ragadni. Hasznalni kell ezeket arra, hogy a gyermek anyanyelvi kulturaja fejlodjon, szokincse gazda-
godjon, a ,vilagban” val6 tajékozddasa eredményesebb legyen.

Az Irodalmi 6nképzdkor tematikajaban szereplé mivek elolvasasa, értelmezése, a miiben 1évé je-
lentésrétegek feltarasa biztosan gondot fog okozni a beszédfogyatékos gyermeknek. Ezért valassza ki
a tanar azokat a murészleteket, amelyek konnyebben értelmezhetéek! Az értelmezésben, feldolgo-
zasban adjon segitséget! Hasznos olyan tanuldpar kivalasztasa, aki ebben segiteni tud. A beszédfo-
gyatékos gyermek kapjon az irasban és szoban elkészitend6 feladatokhoz kulcsszavakat vagy kozosen
elkészitett vazlatot! Az elkésziilt ,anyagokat” nézzék at és javitsak, miel6tt beadasra vagy felolvasas-
ra kerililne! Nagyon sokszor megfigyelhet6 probléma, hogy a beszédfogyatékos gyermek gondolatait
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nem tudja leirni. Agrammatikus mondatait felolvasva sem veszi észre, nem érzi a hibat. A hibak javita-
sa a pedagogus feladata. A javitas soran adjon mondatjavaslatokat, amelyekbdl a gyermek valaszthat.
Eleinte ezek a mondatok helyes mondatok legyenek, késébb egy helyes és egy helytelen koziil valassza
ki azt, ami a szovegbe illik.

Nagyon j6 motivacio és fejlesztési lehetdség a tanulasi kornyezet kiszélesitése. Sokszor a tanulasi
problémas gyermekek mar attdl is jobban teljesitenek, hogy nem az iskolaban kell ezt tennitik.

A Médiaismeretek cim( fejlesztés biztosan nagy motival6 erével bir majd a tanitas soran. Tartal-
mai, modszerei elfogadhatok a beszédfogyatékos gyermekek egylittnevelésében is. A programtanterv
gyakorlatiassaga, a tanar-diak kapcsolat bizalmi viszonnya valasa és az értékelés eredménycentrikus-
sagtol valo elhatarolddasa a tevékenységek alkalmaval — mindez jo lehetdség a tanulashoz valé pozi-
tiv viszony kialakitasara.

3.4 Szovegértés-szovegalkotas kiilonb6z6 miiveltségteriileteken

A szovegértési-szovegalkotas kompetenciajanak fejlesztése minden tantargy tanulasaban alapvet6
feladat. Fejlettségi szintje befolyasolja a tananyag megtanulasanak sikerét. A beszédfogyatékos gyer-
mek egylttnevelése soran kiemelt fontossaggal bir, hiszen a beszédfogyatékossaggal mindig egyutt
jar a tipustol, sulyossagtol fliggd beszédészlelési, beszédmegeértési probléma. A beszédében sériilt
gyermek mas miveltségi teriileteken val6 szovegértésének-szovegalkotasanak fejlesztése, ellenorzése,
értékelése csak a fent leirtak és a tanuld egyéni képességeinek megfeleloen torténhet. A gyermeket
tanité minden pedagogusnak ismernie kell a gyermek szakvéleményét, egyéni fejlesztési tervét, kész-
ségeinek-képességeinek aktualis allapotat. Csak ezek ismeretében és figyelembevételével, a muiveltsé-
gi terliletnek megfelel6 szokincs birtokaban, a stilus ismeretében varhato el a gyermektdl pl. ismeret-
terjesztd szovegek megértése, alkotasa. Célszeri minden targy tanulasahoz fogalomtarat késziteni, a
kulcsszavazas és a vazlatiras technikajat megtanitani. A diszgrafias gyermek feladatait, beszamoloit
szoban adja el6; a dadogo, hadaro, diszfazias, diszlexias gyermek irasban, szamitogéppel elkészitett
munkakat adjon le.

4. Tanulasszervezési formak

4.1 Kooperativ tanulasi technikak

A sajatos nevelési igényl gyermekek egylittnevelése csak differencialtan torténhet. A tanterem-
ben, azonos osztalyfokon tanuld gyermekek kozott is nagyon nagy eltérések lehetnek (életkorban,
tudasban, szocialis érettségben stb.). Ezért célszer(i a kooperativ tanulasi technikak alkalmazasa. A
differencialt rétegmunka, a csoport- és parmunka kialakitasa elengedhetetlen feltétele az integracio
sikerének.

Az integralt oktatasban a frontalis osztalymunkat, a hozza kialakult téri elrendezést fel kell valta-
nia a kooperativ tanulashoz mindenképpen sziikséges olyan téri kialakitasnak, ami a gyerek-gyerek
kozotti kommunikaciot lehetové teszi. A tanterem téri elrendezését a hagyomanyos modtdl eltéréen
kell kialakitani. Az asztalok és székek elrendezésével olyan térformat kell kialakitani, ahol méd van 3-4
fonek egyltt dolgozni, parban és egyénileg is tanulni.

A csoport minden tagjanak célja, hogy mindenki megtanulja a tananyagot egyéni képességei sze-
rint. A csoportcél és egyéni cél sszhangjat kell megteremteni. A csoportmunkat mindig valamilyen
kozos tevékenység, problémafelvetés, informacioszolgaltatas el6zi meg. A munka végén egyéni képes-
ségekre szabottan ellenorzik, értékelik sajat munkajukat. Nagyon fontos, hogy a beszédfogyatékos ta-
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nulé is megtanulja sajat feladatait ellendrizni, és sajat munkajarol beszamolni és értékelni. Megjelenik
a differencialt szamonkérés és értékelés. Beszamolnak a tobbi csoport elott is az elvégzett munkarol.
A jol miikodo csoportmunka feltételei:
— Optimalis csoportlétszam
— Heterogén csoportdsszetétel
— Szerepek kiosztasa

4.2 A differencialas sziikségessége

A differencialas lényege a tanitasi-tanulasi folyamat tanulékhoz torténd hozzaigazitasa. Sziiksé-
gességét a tanulok kiillonbozosége indokolja. Eltérd készségeik, képességeik, tudasuk szerint a tanulo-
kat csoportokba kell sorolni, és ezzel megteremteni a differencialas alapjait. A differencialas megszer-
vezésének elso fazisa a tanulok megismerése, hasonldsaguk és kiilonbozoségiik megfigyelése.

4

A megfigyelés szinterei: az ,A", ,B”, ,C” tipusu fejlesztések egyarant lehetnek.

4.3 Differencialt munkaformak
4.3.1 Egyéni munka

Egyéni sajatossagokhoz alkalmazkodva torténik a feladatok meghatarozasa. A kiemelked6 vagy
feltlinden lemaradé tanulodk, az integraltan oktatott beszédfogyatékos tanul6 tudasszintjének meg-
felel6en kiilonboz6 feladatokat, a hasonlé sajatossagokkal rendelkez6 tanuldk pedig azonos feladatot
kapnak (differencialt rétegmunka). A tanulasiranyitas soran az egyes gyerekek tanulasi sajatossagai-
nak figyelembevétele all a kozéppontban.

4.3.2 Paros munka

A paros munka a kooperacios egyiittm(ikodés legegyszer(ibb tipusa, a csoportmunka el6zetes for-
majanak tekinthetd. A munkaforma lényege a kozos tevékenység, gondolat- és tapasztalatcsere.
A parkialakitas formai:

- Tanitoi kijelolés

— Szabad parvalasztas

- Jatékokkal (pl.: parkeresok)
A paros munka fajtai:

— Azonos képességli tanuldk alkotnak part.

— Kulonbo6z6 képességli tanulok un. tanuldpart alkotnak.

— Véletlenszer( parkialakitas

4.3.3 Csoportmunka

A csoportmunka a differencialas szempontjabdl a legfejlettebb munkaforma. A tanuléi csoport-
munka paratlan jelent6ségli a tanuldkkal végzendd ismeretelsajatitasi és képességfejlesztési tevékeny-
ségek differencialasaban. A kozvetlen tanitasi célokon kiviil csoportmunkaval eredményesen fejleszt-
hetlink olyan személyiségvonasokat, mint pl. az egylittm(ikodési képesség, a kozos feladatvallalas,
a kockazatvallalas, a munka megosztasanak, a probléma, a feladat megszervezésének, a kiilonb6z6
taneszkozok felhasznalasanak, alkalmazasanak a készségei és képességei.

A csoportokban végzett munka — amikor a csoportok azonos feladaton dolgoznak - el6készitése
a differencialt csoportmunkanak.

A differencialas elemei fokozatosan kiegészithetik a kozos feladatvégzést. A fokozatok a kovetke-
20k lehetnek:
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— Mennyiségi differencialas: A feladatok targyi-logikai szempontbdl azonosak, de mennyiségileg

eltéréek.

— Azonos feladatok forgdszinpados megoldasa: Ebben a formaban minden csoport elvégzi a fel-

adatokat.

- Afeladat azonos, csak a feldolgozas moédja eltéro.

— Azonos munka, de kiegészitve csoportonként kiilon feladatokkal.

— Differencialt munka, de kiegészitve azonos feladatokkal.

— A csoportok a téma mas-mas részével foglalkoznak: Az 6ra anyaga 6nalléan tanulmanyozhato

részekbdl all, amelyeket logikai szalak fliznek Ossze.

— A csoport a kapott feladatot egymas kozott egyénekre bontja tovabb.

A csoportképzést a pedagdgusnak koriltekinten, tudatosan kell végeznie, a feldolgozandé tan-
anyagnak, elérend¢6 tanulasi célnak megfelel6en. Kialakithat homogén és heterogén csoportokat, il-
letve bizonyos esetekben a spontan csoportkialakitas is megengedett.

A csoportkialakitas formai:

- Tanitoi kijelolés (megfigyelés, diagnosztizalé mérések alapjan)

— Szabad csoportvalasztas

- Jatékokkal

Az eredményes, sikeres tandrai munka feltétele a csoportok megfelel6 kialakitasa, a parok meg-
valasztasa. A feladat ismeretében el kell donteniink, hogy mi a csoportképzés f6 szempontja. A tudas-
szint, az egyéniség, a varhato produkcido — mind lehetnek a csoportalakitas meghatarozo tényezoi.
Néha akkor jarunk el helyesen, ha a beszédfogyatékos gyermek mellé olyan part valasztunk, aki ti-
relmes, empatikus személyisége altal segit. Mas esetben akkor lehet eredményes a kdzos munka, ha
egy jo kommunikacios készséggel rendelkezd, tisztan, érthetéen beszél6 partnerrel dolgozik a beszéd-
zavarban szenved6 tanulo.

5. Modszerek”

A programcsomagokban megjelend valtozatos modszerek lehetoséget adnak arra, hogy a beszéd-
fogyatékos gyermekeket differencialtan foglalkoztassuk a tandrakon, a neki legmegfelelébb format
valasztva. A legnagyobb nehézséget minden tanar szamara az oktatas modszereinek az 6ra céljaival, a
tanulok sajatossagaival, a tartalom jellegzetességeivel val6 6sszehangolasa jelenti.

5.1 A mddszerek kivalasztasanak szempontjai

— Az oktatas torvényszerlségei

— Az oktatas céljai

- A tananyag tartalma

— A tanulok kiilonboz6 tulajdonsagai
— A pedagbgus személyisége stb.

2 Falus Ivan (szerk.): Didaktika. Nemzeti Tankonyvkiadé, 2000.
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5.2 A beszédfogyatékos tanulok egyiittnevelése soran kivanatos modszerek
5.2.1 Dramajaték

Részletesen Id. a 3.2 pontnal

5.2.2 Projekt

A projektmodszer a tanulok érdeklodésére, a tanarok és diakok kozos tevékenységére épité mod-
szer. Kozéppontjaban egy gyakorlati természet(i probléma all, pl. mesekdnyv készitése, szindarab el6-
adasa, stb. Az ismeretek, jartassagok, szokasok elsajatitasa indirekt moédon torténik. A beszédfogyaté-
kos gyermek a neki megfelel0 feladattal megbizhato és igen jol motivalhato. Pl. készitsen konyvborito-
vagy meghivoillusztraciot, irja 6ssze a meghivandok nevét, készitsen jelmezt, stb. A cél egy produk-
tum elkészitése, a tanulas ehhez képest eszkoz jellegli. Poszterek, faliujsag, képeskonyv, prospektus
készitése a motoros beszédzavarral kiizd6 tanulok szamara sikerélményt ado, j6 modszer. A diszlexias,
diszgrafias gyermekek is talalhatnak olyan részfeladatot — a kdzds, altalaban tobb 6ran, esetleg napon
at tartdo munkaban -, amelyet eredményesen meg tudnak oldani.

5.2.3 Vita

Olyan dialogikus modszer, aminek feladata az ismeret elsajatitasan tul a gondolkodas és a kom-
munikacios képességek fejlesztése. Alkalmas szdbeli mddszer diszlexias, diszgrafias tanuldk szamara.
Figyelni kell arra, hogy a szokincs gyengesége, a gondolkodas merevsége nehezitheti szamukra az ér-
velést. Megfelel6 elOkészités utan az olvasas-, iraszavarban szenved6 gyermekek is aktivan részt tud-
nak venni a feladatokban. Motoros beszédzavarok esetén biztositsunk lehetdséget arra, hogy a tanulo
a vitaban érveit, ellenérveit irasban rogzithesse!

5.2.4 Interju

Az olvasas-, irasproblémakkal kiizd6 gyermekeknél is alkalmazhaté moddszer. Feltétele, hogy a ta-
nulé a kérdéseket elore (szamitdgéppel) leirja. Dadogd, hadard gyermek akkor készitsen szobeli in-
terjut, ha kedvet érez hozza! Fontos, hogy az el6készitésben a pedagdgus vagy egy jo verbalitasu osz-
talytars segitsen neki. Artikulacios problémak esetén célravezetobb, ha az interjut irasban késziti el a
tanulo.

5.2.5 Magyarazat

Nagyon fontos tanari modszer, amellyel a torvényszerliségek, szabalyok, tételek, fogalmak meg-
értését segiti. Fontos, hogy a beszédhibas gyermek minden kérdésére adekvat valaszt kapjon, ne ta-
nuljon olyan fogalmakat, szabalyokat, amelyeknek nem ismeri a tartalmat. Az lires verbalizmusok
tanulasa pusztan csak magolas. Célszeri a magyarazatot érdekes, izgalmas példakkal, audiovizualis
eszkozok hasznalataval, érdeklodést felkeltd és fenntarto eléadasmoddal megerdsiteni. A magyara-
zat legyen rovid, nyelvtanilag helyes, konnyen értheto, és olyan szavakat, kifejezéseket tartalmazzon,
amelyeket biztosan ért a beszédében sériilt gyermek.

5.2.6 Szemléltetés

A beszédfogyatékos gyermekek tanitasaban nagyon fontos a tanulandé tananyag, a targyak, jelen-
ségek, folyamatok észlelése, elemzése. A mddszer alkalmazasa hozzajarul a gyermek képszerd, szemlé-
letes gondolkodasanak fejlodéséhez, a fogalomalkotashoz kiindulé bazist teremt, és motivald hatasa
is van.
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5.3 A beszédfogyatékos gyermekek egyiittnevelése soran kevésbé alkal-
mazhaté moédszerek

5.3.1 El6adas, elbeszélés

Az el6adas monologikus tanari modszer. A tanul6 passziv befogadasra van itélve. A beszédsériilt
tanulok akusztikus észlelése, figyelme, beszédmegértése nem megfelel6 ahhoz, hogy ezt a modszert
alkalmazzuk.

5.3.2 Megbeszélés

A beszédfogyatékos gyermek abban az esetben, ha szamara tal bonyolult tananyagtartalmak meg-
beszélése torténik, csak passziv nézéje a megbeszélésnek. Torekedni kell arra, hogy a sajatos nevelési
igényl tanulot is bevonjak a feldolgozasba. Intézzen hozza a pedagogus egyszerd, értheto kérdéseket,
amelyekre egyszertien, esetleg egy-egy szoval, mondattal tud valaszolni.

6. A pedagogustol elvarhatéo magatartasformak

6.1 Felkésziilés az integralt oktatasra

— Ha lehetséges, az integralé pedagogus/ok ismerkedjen/ek meg a sajatos nevelési igényli gyer-
mekkel a tanév megkezdése eldtt. Vegyék fel a kapcsolatot a gyermek sziileivel!

— A pedagodgus tajékozodjon a gyermek beszédfogyatékossaganak tipusardl, stlyossagarol! Taje-
kozddjon a tanuld beszédallapotardl és azokrol a specialis feladatokrdl, amelyeket a mindennapi
oktatas soran szem elott kell tartania. Segithetnek a gyermek szakvéleményét készito szakértoi
bizottsag tagjai és a kozelben [évé mddszertani intézmények munkatarsai is. Elengedhetetlen a
folyamatos, rendszeres kapcsolattartas a segitd szakemberekkel, akik tamogatast nyujthatnak a
sériilésspecifikus modszerek megvalasztasaban, illetve az egyéni fejlesztési terv elkészitésében
is.

— Kérjen segitséget logopédustdl, pszicholdgustdl a szakvélemény értelmezéséhez!

— Azintegralt oktatast folytaté pedagogus ismerje az integraciohoz mindenképpen sziikséges ta-
nulasszervezési modokat, a differencialas elméletét és gyakorlatat! Modszertani eszkoztaraban
szerepeljenek a kooperativ tanulashoz sziikséges eljarasok!

— Készitse fel az osztalykdzosséget a beszédfogyatékos gyermek fogadasara! Ne hangsulyozza tul a
gyermek massagat, ne alakitson ki se negativ, se pozitiv eloitéleteket!

- Keészitse fel, érzékenyitse az osztalyban tanuld gyermekek sziileit!

6.2 Magatartasformak az integralt oktatas soran

— Annak a gazdag nyelvi kdrnyezetnek a kialakitasa, amely segiti a megfelel6en beszél6 gyermekek
kommunikaciéjanak fejlodését, egyben j6 kdrnyezet a beszéd- és nyelvi zavarral kiizd6 gyerme-
kek szamara.

- A mindennapi oktatas soran a pedagdgusnak fokozottan kell figyelnie arra, hogy a beszédfo-
gyatékos tanulohoz intézett kozlései mindig roviditett, redukalt formaban, csokkentett beszéd-
tempoban hangozzanak el.

— A specialis modszerek alkalmazasa és a differencialt oktatas mellett biztositani kell az egyéni
haladasi ttemet.
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Pedagdgiai szempontbdl hasznos — az integralt gyermekek és a befogadd osztaly kozossége sza-
mara egyarant — a pontos, humanus, a szoveges, leiro értékelés. Ha sziikséges, a befogadd in-
tézmény igazgatoja mentesitse az osztalyzas aldl egyes tantargyakbdl vagy tantargyrészekbodl a
sajatos nevelési igényl gyermeket a szakértdi bizottsag altal kiadott szakvélemény alapjan!

A kooperativ tanulas lényeges eleme az onellendrzés, onértékelés és a csoportos onellenorzés,
onértékelés kialakitasa, fenntartasa. A tanitonak/tanarnak ezeket a moédszertani momentumo-
kat ellen6rzd figyelemmel kell kisérnie. irasos rogzitésre csak a pozitiv megerdsitések keriiljenek
a tanulok flzetébe! (Ne hiizza ala pirossal a hibas feladatot, a jol megoldott kapjon jelzést!)

A tanorak oldott, bizalmas, stresszmentes légkorének megteremtése (a humor jelenléte), a ki-
fejezési formak spontan megnyilatkozasainak elfogadasa a zaloga annak, hogy a beszédzavarral
kiizd6 tanulé is sikerélményhez jusson. A pedagogus attitlidje legyen elfogadé. Tartsa szem el6tt
az egyéni banasmod elvét minden tanorai és tandran kiviili helyzetben! Fontos, hogy a tanuld
érezze: olyannak fogadjuk el 6t, amilyen. Amikor beszél, nem a beszédhibajara figyeliink, hanem
a mondanivalora, és igyekszlink erre a tobbi tanuldt is ravenni.

Bar a programcsomagokban hangsulyozottan jelenik meg az aktiv részvétel, sok esetben ez nem
elvarhato. (Ez természetesen nem azt jelenti, hogy nem tesziink meg mindent annak érdekében,
hogy a SNI-gyermek bekapcsolddjon a feladatokba.) Valtozatos tevékenységformak alkalmaza-
sa biztositja azt, hogy a beszédfogyatékos tanul6 a tanulasi folyamat aktiv részese lehessen. Csak
ido és turelem kérdése, hogy a tobbi terlileten is mozgodsithato legyen. Az aktivitas legaprobb
jeleire valo odafigyeléssel és — ha lehet — a feladatba val6 adekvat beépitésével elérheto, hogy
a beszédfogyatékos gyermeknél gyakori szorongd vagy éppenséggel agressziv viselkedésformak
alkoto tevékenységgeé alakuljanak at.

Forditsunk figyelmet arra, hogy a beszédfogyatékos gyermek ne legyen se negativ, se pozitiv
diszkriminacio alanya! Az elfogultsag a tanuloban gatlasokat ébreszthet. A csoportban, parban
vagy akar onalléan dolgozé didkot az 6rakon szinte észrevétlenil figyeljiik, ne avatkozzunk be
feleslegesen, ne javitsunk ki minden hibat — még segit6 szandékkal se!

Tulkovetelés esetén (akar csaladbdl, akar iskolabdl eredd) a gyermek lemond arrol, hogy sike-
reket érjen el. Ugyanigy képességeihez mérten alacsonyabb kovetelmények mellett sem tanulja
meg a kiizdo stratégiakat, s felndve sziikség esetén sem lesz képes konfrontaciora. Ehhez elen-
gedhetetlen a gyermek képességeinek, érdeklodésének, terhelhetdségének megismerése.
Semmiképpen se zuditsuk a csaladra az iskolai problémakat, hisz 6k sem tudjak a gyermek nap-
kozbeni konfliktusait megoldani! A pedagogus torekedjen a sziilokkel kolcsondsségen alapulo,
jo viszony kialakitasara!

ElGny0s, ha az integrald pedagogus ismeri az integralt gyermekeket megillet6 juttatasokat, szol-
galtatasokat és azok torvényi garanciait.

Fontos feladat a beszédfogyatékos gyermek tanulashoz valé pozitiv beallitodasanak folyamatos
erOsitése, a motivalas, a beszédfogyatékossagbol ered6 hatranyok miatti kirekesztettség érzésé-
nek csokkentése, megsziintetése, az onbizalom erdsitése. Az Oszinte, nyitott odafigyelés, a bizal-
mat és kommunikaciot serkentd légkor megteremtése, amelynek hatasara a tanuld késztetést
érez gondolatai, érzelmei, élményei megosztasara, beszédfélelmének lekiizdésére.
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7. A tanuldcsoport nem sériilt tagjaitol elvarhato magatartasfor-
mak

— A helytelen artikulacio, a nehezen érthetd beszéd miatt a sériilt tanuldk tartanak attdl, hogy jol
beszél6 tarsaik kinevetik 6ket. Beilleszkedésiik nem mindig zokkendmentes. Egyesek szégyenl6-
sek, sokaig nem mernek megszolalni. Izgalommal mennek uj tarsasagba, félnek a fogadtatastol.
Félnek attol, hogy kicstfoljak oket artikulacios problémaik, hibas beszédiik miatt. Az osztaly-
tarsak sajnalatat is el szeretnék keriilni. K6z6s szabadidos programok szervezése jo alkalmat
teremthet az ismerkedésre. Az osztalyfénok elore tajékoztathatja tanitvanyait a sajatos nevelési
igényl tanuld érkezésérol, problémairdl. Tegylik lehetové, hogy mindenki bemutatkozhasson,
elmondhassa magarol, amit fontosnak tart!

— Elofordul, hogy a befogadd osztalyok tanuléi kozott vannak olyanok, akik osztalytarsuk prob-
[émajahoz annak mokas oldalarol kozelitenek. Azonban barmilyen tipusu fogyatékossagrol le-
gyen is sz0, az azzal valo viccel6dés atélése az érintett személynek sok szenvedést okozhat. F3j-
dalmat fokozza a csufolodas. Ha az osztalykozosség nem tolerans, nem elfogado és segitokész, a
beszédfogyatékos konnyen kirekesztettnek érezheti magat.

— A legalapvetdbb elvaras a gyermekektdl, hogy gyermekként viselkedjenek. Prébaljanak ugyan-
ugy kozeliteni integralt tarsukhoz, mint a tobbiekhez! Ez a feladat nem is olyan egyszer(i. A tani-
ténak/osztalyfonoknek nagy szerepe van abban, hogy mind a kirekesztést, mind a pozitiv diszk-
riminaciot elkertilje az osztalykozosség. A tulzott segités, az ép tarsak onfelaldozdé magatartasa
mindkét fél részére személyiségkarosito lehet. A segit6 odafigyelés és az effektiv segitségnyujtas
gyakorlatat nem verbalis instrukciokkal, hanem szituaciok megteremtésével érhetjiik el. Erre ki-
valé alkalmat nyujtanak — tobbek kozott — a kooperativ ismeretelsajatitasi technikak heterogén
csoportjai.

— Az osztalykozosség formalasaban az osztalyfonok vezetd szerepe elvitathatatlan, 6 a kohézids
er0 a tobbi kolléga, a gyerekek és a sziil6i haz kozott. Az 6 attitlidje hatarozza meg a gyermekek
sajatos nevelési igényl tarsukhoz valo attitlidjét. Ha az osztalyfénok/tanitd természetesen el-
fogado, akkor a gyermekek is azok lesznek.

- Nagyon hasznos a gyermekek egymashoz valé viszonyanak formalasaban, egymas megisme-
résének segitésében az alternativ pedagdgiakbdl jol ismert ,reggeli beszélgetokor”. A gyerekek
elmondjék, hogy mi tortént veliik, hogy érzik magukat. Orémiiket, banatukat megoszthatjak
masokkal, a felmertil6 kérdésekre, problémakra kozosen kereshetnek valaszt, megoldast. Meg-
engedett az is, hogy akinek nincs kedve, az csak a tobbieket hallgassa. Természetes alkalom a
kozos oromre, és lehetoség nyilik egymas segitésére, vigasztalasara, a motivalt kommunikaciora
is. Az ilyen kotetlen beszélgetések a beszédfogyatékos gyermekek kommunikacios igényét is fel-
kelthetik, fejleszthetik.

8. Eszkozok

A szovegértés-szovegalkotasi miiveltségi terlileten tanitd tanarok szamara szamos olyan hagyo-
manyos és a logopédiai gyakorlatban hasznalatos eszkoz all rendelkezésre, amelyek alkalmazasaval
segitséget nyUjthatnak a beszédfogyatékos tanulonak a feladatok konnyebb végzésében (képes lotto-
jaték, memory, tarsasjatékok). A magyar nyelv(i gydgypedagogiai segédanyagok széles tarhazabol a
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pedagogus olyan otletekbdl, specialis feladattipusokbdl valogathat, amelyek adaptalva jol hasznalha-
tok. (Feladatgy(ijtemények diszlexias, diszgrafias, tanulok szamara, beszédfejleszté konyvek stb.)
— A szamitogép és az oktatoszoftverek hasznalata jelentds segitséget nyUjt az olvasas-, irasproblé-
makkal kiizd6é gyermekeknek.
— Az eszkdzok helyes hasznalatanak szokasait tudatos, tervszer(i munkaval kell a pedagogusnak
kialakitania.
— Az eszk6z0k kivalasztasakor az altalanos pedagogiai és oktatasi elvek érvényesiiljenek!

9. Ertékelés

A programtanterv kompetenciakra iranyuld értékelési alapelvei, valtozatos modszerei jol alkal-

mazhatok a sajatos nevelési igényl gyermekeknél is.

Kiegészitésiil néhany gondolat:

— A beszédfogyatékos gyermekeknek fokozottan sziikségiik van a pozitiv 6sztonzésre, eredmé-
nyeik azonnali értékelésére. FOleg a viselkedészavarokkal kiizd6 gyermekeknél a késleltetett visz-
szajelzés helyett fontos az azonnali megerosités.

— Azismeretelsajatitas sajatos nevelési igény( tanuldk szamara biztositott eltérd utja hatassal van
a kovetelményekre és az értékelés szempontjaira. Az értékelés mindig az egyéni képességstruk-
tara figyelembevételével torténjen! A kovetelmények teljesitésének értékelésekor a diszlexias és
diszgrafias tanuloknal az irasbeli készséggel, a dadogo, diszfonias és hangképzési problémakkal
kiiszkddo tanuldknal a beszédkészséggel kapcsolatos kovetelmények teljesitése kisebb szerepet
jatszik.

— Az értékelésnél vegyiik figyelembe a tanuldnak a tanulas iranti attitlidjeit és 6nmagahoz viszo-
nyitott fejlodését, a motivaltsagot, az érdeklédés megnyilvanulasait!

— Figyelmet kell forditani arra, hogy a tanuléban fokozatosan kialakuljon az onértékelés igénye,
gyakorlati modszere. A beszédfogyatékos gyermek onbecsiilése alacsony, onismerete korlato-
zott, néha torzult a sériilés kovetkeztében kialakult frusztraciok miatt. Gyengébb képességeit
sokszor felnagyitja, erGsségeivel nincs tisztaban. Fontos éreznie, hogy az értékelés nem a tarsai-
val val6 6sszemérésen alapul, hanem sajat javulasa, fejlodése all a kozéppontban.

— Egymas értékelésének modszerét akkor alkalmazza a pedagogus, ha gy latja, hogy az SNI-tanu-
16 képes sajat teljesitményét redlisan értékelni. Csak olyan par-, illetve csoportmunka utan kér-
junk ilyenfajta értékelést, amelynél a tevékenység zokkenOmentesen zajlott az egylittmuikodés
tekintetében (elfogadd, tamogato partnerek)!



