[image: image1.jpg]



TÁMOP  3.1.4. -08/01-2008-0016
A HUNYADI JÁNOS ÁLTALÁNOS ISKOLA HELYI TANTERVE
KOMPETENCIA ALAPÚ OKTATÁS IMPLEMENTÁCIÓJA

Készült: 2010. június 12.
A kompetencia-területek beépítése

a helyi tantervébe
Feladat a fejlesztés helyes irányainak megtalálása

	A magyar közoktatás főbb gondjai
	A fejlesztés irányai

	Szelektív iskolarendszer 
	egységes, befogadó (komprehenzív) iskolarendszer

	tanár központú módszertan 
	tanulóközpontú módszertan

	kanonisztikus tananyag kijelölés
	pragmatikus , testre-szabott tananyag válogatás

	Központi tantervek 
	helyi tantervek

	Egységes módszertan 
	differenciált módszertan

	nagy és egyrétegű tananyag 
	kevés és rétegzett tananyag

	ismeretátadás 
	ismeretbe ágyazott képességfejlesztés, kompetencia alapú képzés

	aktív tanár- passzív tanuló 
	aktív tanár – aktív tanuló (megváltozott tanárszerep)

	egyirányú kommunikáció
	vertikális és horizontális információáramlás

	A teljesség illúziója
	reális teljesítés

	szelekció és rekráció 
	integráció, „infúzió"


Az iskola pedagógiai programja a NAT – ban leírt és képviselt értékekre, valamint a kulcskompetenciák fejlesztésére és a tanulói szükségletekre épül. Pedagógiai feladataink a NAT – ban rögzített egységes, alapvető tartalmak átadása, elsajátíttatása, valamint a tanulási esélyegyenlőséget javító, egyénre szabott differenciált pedagógiai bánásmód alkalmazása. Azt a célt szolgálja, hogy tanulóink: a különböző szintű adottságaikkal, az eltérő mértékű fejlődésükkel, az iskolai és iskolán kívüli tanulásukkal, egyéb (érdeklődési körüket érintő) tevékenységükkel, szervezett ismeretközvetítéssel, spontán tapasztalataikkal összhangban minél teljesebben bontakoztathassák ki személyiségüket.
A nevelési program és a helyi tanterv szoros egységet alkot. A nevelési programban meghatározott nevelési alapelveket, a kitűzött célokat és feladatokat elsősorban a tanítás – tanulás folyamatában a helyi tanterv megvalósításával és a tanórán kívüli tevékenységgel éri el az iskola. Ha ezek a tevékenységformák átgondolt rendszert alkotnak, akkor van esély arra, hogy egymás hatásait erősítsék, és hatékonyabbá tegyék.

A tanulói aktivitásra épített pedagógiai gyakorlat során arra törekszünk, hogy minél hatékonyabb legyen az ismeretek több színtű elsajátítása (ismeret, megértés, alkalmazás, komplex műveleti szintű alkalmazás), ezáltal a tanulói képességeket magas szintre fejlesztjük, s a tágan értelmezett tudáson (készség) túl a megtanultakhoz való viszonyt (attitűd) is formáljuk. Másképp fogalmazva: a tanulók értelmi – érzelmi – akarati tulajdonságait, az önálló ismeretszerzési, kommunikációs, egészséges és kulturált életmód iránti cselekvési motívumaikat és képességeiket fejlesztjük. Segítjük a tanulókat a saját önfejlesztő stratégiájuk felépítésében és megvalósításában (életpálya-építés).

Képzésünk tartalma az emberre, társadalomra, a művészetekre, a természetre, a tudományokra, a technikára vonatkozó kultúra alapvető eredményeit foglalja magában, a tanulók életkori fejlettségi szintjéhez méretezett tananyag-kiválasztással, elrendezéssel. A kompetencia tehát az ismeretek alkalmazóképes elsajátításából, a tanultakhoz való viszony (attitűd) formálásából és a lehetséges mértékig kimunkált képességekből építkezik.
A tananyag cselekvő feldolgozása, összefüggéseinek feltárása megalapozza a tanulók: műveltségét, világszemléletük, világképük formálódását, társas kapcsolataik alakulását, eligazodásukat saját testükön, lelki világukban, tájékozódásukat szűkebb és tágabb környezetükben. Végső célunk, hogy bátorító tanári attitűddel megalapozzuk a jó kompetenciaérzésüket, pozitív énképüket és aktív cselekvési szándékukat. Mindez hozzájárul a boldogságélmény megéléséhez, amely a kiegyensúlyozott személyiségfejlődésük szempontjából elengedhetetlen. 

A Támop 3.1.4 projekt fenntartását támogató fejlesztési alapelvek

Tantervi fejlesztések elsősorban a gyerekek fejlődésének érdekét szolgálják, így minden tevékenységet annak kell alárendelni, azt kell figyelembe venni, hogy azok miként hatnak a tanulókra, gyermekekre. Ennek a szemléletnek az érvényesülése meghatározza a tananyag kiválasztást és elrendezést is.

A kompetencia alapú oktatás bevezetésének céljai:

a sikeres munkaerőpiaci alkalmazkodáshoz szükséges, 

az egész életen át tartó tanulás megalapozását szolgáló   képességek fejlesztése ,

 kompetencia alapú oktatás elterjesztése. 

A kompetencia-alapú oktatás megvalósításához illeszkedő  módszertan széleskörű megismerése, és megvalósítása, 

a nevelőközösség módszertani kultúrájának fejlesztése, 

a tanulók képességeinek és kulcskompetenciáinak egyénre szabott fejlesztése

az esélyegyenlőség érvényesítése

újszerű tanulásszervezési eljárások bevezetése

szegregációmentes együttnevelési környezet kialakítása

egyéni fejlesztési tervek készítése

digitális írástudás elterjesztése

Gyakorlatközpontúság és alkalmazható tudás

A pedagógiai munka során prioritást kap az a szemlélet, hogy a tanulók a tanulási folyamat során minél önállóbban és a lehetőségek szerint a valós környezetben szerezzék meg a mindennapi életben, a közvetlen természeti és társadalmi környezetben megismerhető tudáselemeket. A hasznosítható, folyton változó társadalmi környezet igényeinek megfelelő ismereteket kell a műveltségi területnek közvetítenie, az azzal kapcsolatos tudást kell átadnia. Ehhez szükséges, hogy a műveltségterületek ismeretanyaga bizonyos szintig tantárgyi bontás nélküli oktatás keretében sajátítsák el a tanulók. A műveltségterületek meghatározása a helyi tantervben történik.

A tudás- és a képességfejlesztés helyes arányának megtalálása

Képességet fejleszteni ismeretek nélkül nem lehet, ezért a műveltségterületi fejlesztésben mindkettőnek megfelelő teret kell biztosítani.  A tudásfejlesztésnek nagyobb hagyományai vannak, módszertana kidolgozottabb. 

A képességfejlesztésre kiemelt figyelmet kell fordítani. A tantervi programok, modulok kidolgozásakor arra kell törekedni, hogy a képességfejlesztési módszereket a hozzájuk kapcsolódó tartalmi lehetőségekkel együtt kerüljenek alkalmazásra a kompetencia alapú oktatási gyakorlat kiterjesztése során is.( Országos kompetenciamérések , helyi mérések trendvizsgálata, intézményi és egyéni fejlesztési terv készítése).

Képesség- és személyiségfejlesztés

A programfejlesztés során az értelmi képességek fejlesztése mellett kiemelt fontosságúként kezeljük a tanulói személyiség egészének fejlődését szolgáló tevékenységterületeket: a szociális és társadalmi kompetenciák fejlesztését, a társadalmi érzékenység, a nyitott, befogadó és empatikus személyiség kialakítását, a társas aktivitást.

Új típusú tanári attitűd

Olyan tanulási programokat vezetünk be és dolgozunk ki, amelyek nem előadó tanárt igényelnek, hanem a tanulási folyamatot irányító, segítő, támogató és innovatív pedagógust. Ebben meghatározóak a konstruktivista és konnektivista tanuláselméletek.

Tevékenységközpontú tanítási-tanulási gyakorlat megvalósítása

Olyan tanulási programokat kell alkalmazni, amelyek során - az életkori sajátosságoknak megfelelő szinten - élményszerű helyzetek teremtésével a tanulók tapasztalatokat szereznek, maguk fedezik fel a környezeti elemek közötti kapcsolatokat és összefüggéseket, azokból következtetéseket vonnak le, korábbi tapasztalataikat, ismereteiket és készségeiket alkalmazzák. 

Lehetőséget kell teremteni arra, hogy a tanulók megfogalmazzák egyéni és csoportosan kialakított véleményeiket, azokat meg tudják vitatni, érvekkel alátámasztani és meg tudják védeni.

Új tanulásszervezési eljárások, új módszertani ismeretek bevezetése az intézményben, a beiskolázási terv újragondolása.

Differenciált fejlesztés és esélyegyenlőség

Differenciált tanulásszervezési módszercsomagokat a kompetencia programtanterv alapján szükséges adaptálni és alkalmazni, amelyek lehetővé teszik a tanulók személyi szükségleteinek, tudásának, képességeinek, érdeklődésének és érdekeltségének megfelelő fejlesztést. 

Alkalmazni szükséges a heterogén összetételű csoportok együttes kezelésének módszereit. Ugyanakkor törekedni kell arra, hogy a tanulókban kialakuljon az igény arra, hogy - egyéni képességeik, lehetőségeik figyelembevételével - egész életük során képezzék magukat, bővítsék ismereteiket.

Fokozatosság és folyamatosság

Előnyben részesülnek azok a programokat, modulrendszereket, amelyek egymásra épülnek, amelyek a folyamatosságot, a folytonosságot teremtik meg az oktatásban és nevelésben. A www.sulinovadatbank.hu oldalon elérhető programtantervek adaptálásakor előnyben részesítjük azokat, amelyek a tanulók különböző ütemű képességfejlődésével, az egyes képesség- és kompetenciaterületek éveken át tartó fejlődési folyamatával az intézmény tanulói összetétele alapján számolnak.

Valóságos tanulási környezet

Az ismeretszerzés a hagyományosnál nagyobb mértékben épül a valóságra, annak közvetlen és közvetett megtapasztalására, megfigyelésére és vizsgálatára. ( fejlesztési innovációs tevékenységek, önálló intézményi innováció)

A tanulás hozzásegíti a tanulókat ahhoz, hogy kedvező kapcsolatuk alakuljon ki a környezettel. A tartalmakat és a megközelítéseket úgy kell megválasztani, hogy a tanulási helyzeteket az iskolán kívüli munkán is megtapasztalják 

A kompetenciafejlesztés fókuszai iskolában:

személyes kompetencia:

 önismeret, önfejlődés igénye, önreflexió, szabálykövető képesség, információ kezelésének képessége,

kognitív kompetencia: 

logikus gondolkodás, összehasonlítás, megkülönböztetés, észlelés, szókincs, kreativitás, fantázia, szövegértés, lényegkiemelés

szociális kompetencia:

 empátia, egymásra figyelés, együttműködés, tolerancia, utánzás, alkalmazkodó képesség, kommunikáció.

A kulcskompetenciák fejlesztése érdekében az iskola pedagógusai által alkalmazott munkaformák és módszerek:

Módszertani elemek:

óvoda-iskola átmenet

hatékony tanuló megismerési és segítő technikák, pedagógiai diagnosztizálás.

habilitációs és rehabilitációs tevékenység

az inkluzív nevelés

attitüdváltást segítő programok pedagógusoknak

multikulturális tartalmak

tanórai differenciálás (heterogén csoport.)

kooperatív tanulás

a drámapedagógia eszközei

tevékenységközpontú pedagógiák eszközei

projektmunka (egyéni és csoportos)

prezentációs technikák

tanulói értékelési formák gazdagítása

módszerek a korai iskolaelhagyás megelőzésére.

A tanulásszervezés módszerei:

Alapmódszerek:

tanári magyarázat (frontális tanítás): beszélgetés, kérdezve kifejtés, előadás, szemléltetés

munkáltatás (egyéni, de nem önálló): variációs módszer, házi feladat

individuális (egyéni és önálló tanulás): egyéni feladatok.

Motiváló módszerek:

páros munka

csoportmunka

játék

szerepjáték (drámapedagógia)

vita

kutató-felfedező módszer 

kooperatív módszerek

projekt módszer.

A tanulásszervezés alapelvei:

differenciálás

egyéni különbségek figyelembevétele

tanítási tartalom, tanítási idő rugalmas kezelése.

szociális készségek fejlettsége-szociális kompetencia 

divergens gondolkodás, problémamegoldó képesség, kreativitás, kommunikációs készségek (metakommunikáció), önismeret, önkifejezés, társismeret.

motiváló módszerek alkalmazása – pl. kooperatív-, projekt módszer, drámapedagógia.

A digitális pedagógiai elterjesztésével kapcsolatos tevékenységek, célkitűzések

A digitális pedagógiai módszertan 3-as célú kompetenciafejlesztés:

Tantárgyi ismeretek bővítése, rendszerezése

IKT eszközök készségszintű alkalmazásának fejlesztése

A konstruktív munkaformák alkalmazásával a szociális kompetenciák fejlesztése

Az IKT által támogatott tanulásszervezési módok:

Csoportmunka

Pármunka-tanulópár

Egyénre szabott munka

Részben egyénre szabott munka

Önálló munka

A digitális pedagógiai módszertan többszintű differenciálásra is lehetőséget biztosít,amelynek a következők a megvalósulási formái:

Mennyiségi differenciálás

Minőségi differenciálás

Tanulási követelmények differenciálása

Ajánlott óratípusok:

Új ismeretanyag feldolgozása

Alkalmazás-gyakorlás

Összefoglalás, ellenőrzés-diagnosztikus mérés

Alkalmazására szánt feladattípusok:

Problémamegoldó csoportfeladatok

Alkotó feladatok

Felfedező, kutató feladatok

Érvelésre-vitára alkalmas feladatok

Ellenőrzés, értékelés

Digitális tartalmak:

az iskola saját honlapja, diákoknak, szülőknek, tanároknak szóló információkkal,

az adott intézmény (pl. iskola) saját belső hálózatán tárolt digitális oktatási anyagok,

multimédia tartalmak (pl. képek, mozgóképes állományok, animációk, hangállományok),

multimédia CD-k, DVD-k, egyéb tömegtároló eszközök,

eTanulás rendszerekkel kezelhető, módosítható tartalmak, tananyagok

A kompetencia alapú oktatáshoz kapcsolódó tevékenységrendszer meghatározása a kompetencia alapú oktatás elterjesztésére vonatkozóan.

A kompetencia alapú oktatás implementációjának ütemezése

1. felső tagozat

	Célok, indikátormutatók
	Implementáció

éve
	Fenntarthatóság

	
	2009/2010
	2010/2011
	2011/2012
	2012/2013
	2013/2014
	2014/2015

	teljes tanórai lefedettség
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	két választott kulcskompetencia terület
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	tantárgytömbösített oktatás a szakrendszerű oktatásban(5-10-15 %)
	10% a II. félévben
	15
	15
	15
	15
	15

	műveltségterület tantárgyi bontás nélküli oktatása
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	digitális tartalmak, taneszközök használata(25 %)
	25
	25
	25
	25
	25
	25

	új módszerek intézményi alkalmazása,elterjesztése, ( témahetek, projekthét)
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	önálló intézményi innováció megvalósítása
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	jó gyakorlatok átvétele
	+
	+
	+
	+
	+
	+


2.alsó tagozat

	Célok, indikátormutatók
	Implementáció

éve
	Fenntarthatóság

	
	2009/2010
	2010/2011
	2011/2012
	2012/2013
	2013/2014
	2014/2015

	teljes tanórai lefedettség 
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	két választott kulcskompetencia terület 
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	műveltségterület tantárgyi bontás nélküli oktatása
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	digitális tartalmak, taneszközök használata (25 %)
	25
	25
	25
	25
	25
	25

	új módszerek intézményi alkalmazása,elterjesztése (témahét, projekthét)
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	önálló intézményi innováció megvalósítása
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	jó gyakorlatok átvétele
	+
	+
	+
	+
	+
	+


A kompetencia alapú oktatás implementációja, kompetencia alapú oktatás bevezetése

	kompetencia terület
	2010/2011
	2011/2012
	2012/2013
	2013/2014
	2014/2015

	matematika
	2.a, 4.a,.4.b

	1o,1o,3.a,

	2.a, 2.b ,4.a 


	1.o,3.a, 3.b 


	2.a,4.a, 4.b 



	
	6.b, 7.c
	5.a 5.b,7.b, 8.c
	6.a, 6.b, 8.b


	5.a 7.a, 7.b, 


	6.a 8.a, 8.b

	szövegértés
	2.b, 3.a
	3.b,4.a
	1. o, 4.b, 
	2.o, 1.o
	2.o,3.o,

	
	7.a,7.b
	8.a,8.b
	5.a, 5.c
	5.b, 6.a, 6.c
	6.b,7.a, 7.c

	szociális, életvitel
	1.c
5.b, 8.a

	2.c
6.b, 5,c
	3.c
7.b,6.c
	4.c
8.b,7.c
	1.o
5.c,8.c

	Idegen nyelvi kompetencia
	2.c, 3.a
6.a, 6.c
	3.c, 4.a, 
7.a,7.c
	1.o,4.c,
5.a, 8.a,8.c
	1.o,2.o
5.c,6.a
	2.o,3.o
6.c,7.a


A szociális, életviteli és környezeti kompetenciák fejlesztése az:
-1. évfolyamon magyar, rajz, technika 

-2.-4. évfolyamon környezetismeret, technika, rajz 
-5-8. évfolyamon „B” típusú programcsomag valósul meg, a modul típus tartalmának megfelelő műveltségterületeken, különös tekintettel az osztályfőnöki órák keretében 

Moduláris program

Az iskolai egészségnevelési programhoz kapcsolódóan az 1-8. évfolyamon egészséges életmódra nevelés modult valósítunk meg a környezetvédelmi hét keretében, melynek időpontját, formáját minden tanév elején a munkatervben rögzítjük a 2010/2011. tanévtől. ( Megtalálható az egészségnevelési program függelékében)
Három hetet meghaladó projekt

Az iskola hagyományaihoz kapcsolódóan, illetve az aktuális témafelvetés kapcsán  3. és 5-8. évfolyamon tanévenként egy projekt kerül megvalósításra. 

Témahét 

A projekt megvalósítása kapcsán 2. és 4. évfolyamon tanévenként egy témahét 5-6 és 7.-8 egy-egy témahét .kerül megvalósításra. A témahét témája minden tanév elején a munkatervben kerül meghatározásra.

Nemzetiségi német témanapok

A témanapok megvalósítása az 1-8. évfolyamon történik.
Műveltségterület tantárgyi bontás nélküli oktatása 

Műveltségterület tantárgyi bontás nélküli oktatása magyar nyelv és irodalom műveltségterületen valósul meg a táblázat alapján. A tanulók  egy érdemjegyet kapnak a félévi és év végi bizonyítványban.
Az elektronikus írástudás elterjesztésének intézményi célrendszere
Az IKT eszközhasználat megvalósítását támogató tevékenységrendszer meghatározása:

	IKT eszközhasználat tevékenységrendszere
	szövegértés
	matematikai logika
	választott kompetenciaterület

	információs és

Kommunikációs

Technológia
	X
	X
	X

	IKT alapú eszközök
	X
	X
	X

	IKT-val támogatott tanóra
	X
	X
	X

	IKT-val támogatott mérés, értékelés
	X
	X
	X


IKT-val támogatott mérés-értékelési tevékenységek

A tanórán alkalmazott diagnosztikus, fejlesztő-formatív és szummatív célú pedagógiai ellenőrzési, értékelési, mérési eljárások és feladatok IKT eszközök és szolgáltatások alkalmazásával, támogatásával történő megvalósítása, elősegítve ezzel a Nat célkitűzéseinek megfelelően az egyénre szabott tanulási követelmények érvényesülését, a differenciált tanulásszervezési eljárások elterjedését, valamint a hatékony és önálló tanulás kialakulását.

Az IKT-val támogatott mérési, értékelési módszerek alkalmazása a tanár és tanuló számára azonnali, egyénre szabott visszajelzést tesz lehetővé, támogatja a tanulók egyéni tanulási stratégiáinak kialakítását, illetve elősegíti a tanulók aktivitásának optimális kibontakozását, a digitális kultúra elterjedését.
Lehetőségek:

számítógép segítségével kitöltött tesztek, más, értékelésre alkalmas feladatok megoldása (önértékelési, központi kiértékelési lehetőséggel)

bemeneti (a tanóra elején) mérés (pl. annak megállapítására, hogy a tanulók felkészültsége megfelelő szintű-e az új tartalom befogadására, elsajátítására)

fejlesztő célú mérés, értékelés (a tanóra során ellenőrző feladatok megoldása a továbbhaladás, illetve a megértés, elsajátítás szintjének ellenőrzésére)

összegző, szummatív értékelési eljárások alkalmazása a tanulók teljesítményének, tudásszintjének mérésére

számítógéphez kapcsolható audio-vizuális és/vagy multimédia eszközök (projektor, hangosítás, VHS, DVD, kamera, digitális fényképezőgép, stb.) igénybevétele a tanórán a mérési-értékelési folyamatban

aktív tábla, szavazógépek alkalmazása.

csoportos feladatmegoldás esetén egyéni teljesítmény értékelését lehetővé tévő eszközök, eljárások alkalmazása (szoftverek, hálózati megoldások, stb.)

mérési, értékelési eljárásban internet, elektronikus kommunikáció igénybevétele (SDT, internetes feladatbankok, házi dolgozat, projektfeladat megoldása, távoli elérés, stb.)

–  Szövegértés-szövegalkotás kompetencia  –
Általános iskola, 1-4. évfolyam
Magyar nyelv és irodalom,
valamint több műveltségterületet érintő fejlesztés
KOMMUNIKÁCIÓ,
SZÖVEGÉRTÉS-SZÖVEGALKOTÁS KERETTANTERV
a magyar nyelv és irodalom tantárgy kompetenciaalapú oktatásához
Általános iskola 1-4. évfolyam
Ez a kerettanterv a 6-10 éves korosztály anyanyelvi nevelésének – a 2007-es nemzeti alaptantervre

épülő – pedagógiai dokumentuma. A magyar nyelv és irodalom műveltségterület új szemléletű taní-tásához készült, mely az anyanyelvi nevelést a kommunikáció, szövegértés-szövegalkotás kompe-tenciaterület komplex fejlesztési feladatrendszerében értelmezi. Adaptív pedagógiai szemléletmódot és kompetenciaalapú tanítási stratégiát képvisel.

1.   A dokumentum főbb pedagógiai jellemzői
Az általános iskola 1-4. évfolyamán a szövegértés-szövegalkotás tanításának tartalmát és folyama-tának tervezését a 21. században felnövő gyerekek fejlesztési igényeihez és fejlődési jellemzőihez igazítja. Az eredményes tanulásirányítást elvekkel szabályozza, miközben tág teret enged a tanító módszertani szabadságának.

Az alapozásban kitüntetetten épít a tanulók tapasztalatszerzésére, a fogalmak tartalmának lassú érlelésére, az értelmes és fejlesztő célú gyakoroltatásra. Az olvasás-és írástanulás kezdő időszaká-ban kiemelt szerepet szán a cselekvéses tanulásnak.

Az anyanyelvi kompetencia alapozása és fejlesztése a szövegértés-szövegalkotás tevékenység-rendszerébe ágyazva valósul meg. 
A nyelvtan tanítása a korosztály értelmi fejlődésének jellemzőihez igazodik. Az ismeretszerzés e területen nem a leíró nyelvtan rendszerére épül, hanem kommunikációs helyzetekben, a kommunikációs szándék és a közlésben betöltött szerep szempontjából vizsgálja a nyelv alkotó elemeit, irányítja a nyelvhasználat tudatosításának és igényessé fejlesztésének folyamatát. Így a nyelvtani fogalom meghatározások és a szabályok bevésése helyett a képességfejlesztés kerül a tanulási folyamat középpontjába, melyben a megfigyelésé, a tapasztalásé, a problémamegoldó feladathelyzetekből kiinduló, készségeket fejlesztő gyakorlati tevékenységé a vezető szerep.

. Ily módon a gyerekek az elemi szintű anyanyelvi ismereteikhez egy sokrétű és elnyújtott tapasztalatszerző tevékenység eredményeképpen jutnak, mintegy felfedezik azokat, és - az eddig megszokott gyakorlattól eltérően - az ismeretek absztrakt szintre emelkedése (pl. a szófajtan, mondattan), kiteljesedése, rendszerezése majd a későbbi iskolaszakaszokban történik meg.

A bevezető és a kezdő iskolaszakaszban a biztonságos nyelvhasználat megalapozását támogató tapasztalatszerzés fő nyelvészeti témái a hangtan és a stilisztika területéről származnak: a beszéd-hangok és a beszéddallam, valamint a szavak és kifejezések jelentése, stílusértéke, mondattá szer-veződése a vizsgálódás fő terepe, mely lehetőséget kínál alapvető nyelvhelyességi és helyesírási szabályszerűségek felismeréséhez és gyakorlásához, jó alapokkal támogatja a szövegértés és szö-vegalkotás képességének fejlődését.

Mivel az anyanyelvi tapasztalatszerzés feltételeit a beszéd, az olvasás-szövegértés és az írás-íráshasználat kínálja a legtermészetesebben, az anyanyelvi fejlesztés feladatai nem elkülönülten, önálló területet alkotva jelennek meg, hanem ezeknek a fejlesztési területeknek a tartalmába integ-rálódnak.

A kerettanterv pedagógiai koncepciója megköveteli, hogy a tanulási tempó a gyerekek aktuális fej-lettségéhez és fejlődési jellemzőihez igazodjon. Pl. a tanító szükség szerint nyújtsa meg a nyelvi tevékenységek tanulásának alapozását, és a fejlesztés kritikus pontjain hosszabb fejlesztő szakaszo-kat iktasson be a tanulási folyamatba. Ezzel megelőzheti a korai tanulási kudarcok kialakulását, ébren tartja és fejleszti a tanulási motiváltságot és feltételt teremt a sajátos nevelési igényű tanulók eredményes együtt neveléséhez.

Ebből a rugalmas, differenciálásra épülő tanulásirányításból következően az anyanyelvi kompetenciák fejlődésének előrehaladását a kerettanterv nem tanévekkel méri, nem tanév végi követelményekkel szabályozza, hanem olyan - hierarchikusan egymásra épülő - fejlettségi szintekben ragadja meg, amelyek a továbblépés, a következő fejlődési szakasz teljesülésének előfeltételét, alapját képezik, ám – a dolog természetéből adódóan - egybeesésük a tanévek lezárásával nem szükségszerű, hanem folyamatos előre haladást tesz lehetővé a tanulók egyedi sajátosságai szerint. A kerettantervnek ez az újszerű sajátossága:

· reális esélyt teremt a tanulók kulturális, képességbeli és tanulásbeli szükségletekben jelentkező különbözőségeinek kezeléséhez, 
· hatékonyabbá teszi a tanító alapozó munkáját, 
· megelőzi a korai tanulási kudarcok kialakulását, elkerülhetővé teszi a szegregációt. 
Fentiekből következően ez a kerettanterv nem évfolyambontásban adja meg a tanítási tartalmakat a tantárgyi programok készítéséhez, hanem a kompetencia-fejlesztés területei szerinti bontásban:
· a fejlesztés fókuszában elhelyezkedő képességeket sorolja fel, 
· szempontokkal jelöli ki a fejlesztés fő irányait, 
· egymásra épülő szintekben határozza meg a fejlesztés várható eredményeit, 
Mivel a fejlesztés tanéveken átívelő is lehet és a tanulók nem azonos időpontokban lépnek át az újabb fejlődési szakaszba, de a 4. évfolyam végére mindenképpen teljesítik a nemzeti alaptantervben foglaltakat, a kerettanterv a kezdő iskolaszakasz végére tantervi követelményeket határoz meg.
2.   Az anyanyelvi kompetenciák fejlesztésének célja és kiemelt pedagógiai feladatai
A kisiskolás korosztály anyanyelvi nevelésének célja, hogy az iskolába kerülést megelőző nyelvi tapasztalatokra építve megindítsa a gyerekek anyanyelvi tudatosodásának folyamatát, megalapozza annak – a későbbiekben kiteljesedő – igényes és működőképes eszközi használatát. A fejlesztés eredményeképpen a spontán anyanyelvhasználat a kezdő iskolaszakasz végére egyre tudatosabbá válik. Az új nyelvhasználati módok megtanulásával kiszélesedik a nyelvi tevékenységek köre, gaz-dagodik eszköztára, pontosabbá válik a megértés és a kifejezés, és differenciálódik az információs forrásokhoz való hozzáférés feltételrendszere.

Sikeressége szoros kölcsönhatásban áll a többi műveltségterület tanításával: meghatározza tanításuk eredményességét, de az ott folyó tanulás jótékonyan vissza is hat az anyanyelvi kompetenciák fejlő-désére. Kapcsolódása az ember és társadalom, a művészetek, valamint az informatika műveltségte-rülethez kitüntetett szerepű.

Az anyanyelvi kompetenciák fejlesztése komplex folyamat, mely a speciális műveltségterületi célok megvalósítása során jelentős mértékben hozzájárul többféle kulcskompetencia és a nemzeti alaptantervben meghatározott kiemelt fejlesztési feladatok eredményes megvalósulásához is.

A fejlesztés eszköze a tanulói aktivitást feltételező, integrált szemléletű változatos tevékenység-rendszer, melynek középpontjában a szóbeli és írásbeli szöveg megértése, valamint a szó-és írásbeli szövegalkotás áll.

Ebben a folyamatban - miközben megalapozást nyernek, fejlődnek, tökéletesednek a kommunikáció különféle (verbális, nem verbális, képi, hangzó, elektronikus) módjai – célirányosan fejleszthetők az önálló tanulás képességei, és természetes feladathelyzetekben nyílik lehetőség a digitális kompetencia fejlődésének megindítására és értelmes aktivizálására.
A különböző anyanyelvi kompetenciák fejlesztéséhez felhasznált feladatok szövegkörnyezete és a szövegértés fejlesztéséhez feldolgozott olvasmányok szöveganyaga modellként szolgál az igényes anyanyelvhasználat elsajátításához, gazdag terepet kínál az anyanyelvi tapasztalatszerzéshez és fel-tételt teremt az esztétikai-művészeti tudatosság és kifejezőkészség élményszerű megalapozásá-hoz. A különféle funkciójú és témájú szövegek tartalmi elemzése során gazdagodik a tanulók világ-ról való tudása, értékes társadalmi tapasztalatok birtokába jutnak (pl. a családról, a hazáról, a mun-káról, az alapvető emberi kapcsolatokról), mely fejleszti erkölcsi értékrendjüket, megindítja nem-zeti azonosságtudatuk megalapozását, növeli szociális érzékenységüket, természeti környezetük iránti felelősségüket.

A kerettanterv adaptív pedagógiai megalapozottságából szükségszerűen következik a differenciálás preferenciája a tanulásirányításban, mely kedvező feltételt teremt a befogadható sajátos nevelési igényű tanulók (pl. hallássérültek, látáskárosultak, mozgásukban korlátozottak) eredményes fejlesz-téséhez, együttneveléséhez is. A tanulás folyamatában követelmény a differenciált tanulásirányítás, a kooperatív technikák és a drámapedagógia alkalmazása. Ezek feltételt teremtenek a tanuláshoz való pozitív viszonyulás megerősödéséhez, megkönnyítik a kapcsolatteremtést, az együttműködést, egymás elfogadását és kialakítják a segítségadás természetes és célravezető módjait, gyakorlótere-pet kínálva a szociális és állampolgári kompetenciák fejlesztéséhez és az élethosszig tartó tanu-lás megalapozásához.

3.   Fejlesztési követelmények
A szövegértés-szövegalkotás kompetencia terület többféle anyanyelvi kompetencia fejlesztését fog-lalja magában. Ezek sok szállal kapcsolódnak egymáshoz, bonyolult rendszert alkotnak. Fejlődésük összefügg, a gyakorlatban elválaszthatatlanok egymástól. Most is csupán csak a könnyebb értel-mezhetőség miatt kerül sor az összetevők fejlesztésben betöltött szerepének egymástól elkülönült bemutatására.

Napi gyakoriságú fejlesztő tevékenységek
Az anyanyelvi képességek fejlesztésének komplex rendszerében tanéveken átívelő, napi rendszeres-séggel ismétlődő tevékenység a beszélgető kör, a mindennapi mesemondás és a ritmust érzékeltető versmondás. E fontos nevelési eszközök a közös élmény erejével, a csoport és a csoporttagok életével kapcsolatos őszinte beszélgetésekkel alapozzák a szociális kompetenciák fejlődését (közel hozzák egymáshoz a gyerekeket, fokozzák összetartozásuk érzését), oldott légkört teremtenek a tanuláshoz, keretet adnak a szóbeli kommunikáció (a beszéd, a szóbeli szövegértés), a kognitív képességek és az erkölcsi érzék fejlődéséhez.

A mesemondás soha nem oktató célzatú, hanem magáért a mesehallgatás élményéért való, a belefeledkezés, a gyönyörködés, az átélés, a mesével való ismételt találkozás örömével, a képzelet szabad szárnyalásával ajándékozza meg a gyerekeket. A népmesék világa betekintést enged a magyarság és más népek kultúrájába, közelebb viszi a gyereket önmaga és a világ megértéséhez. Mesehallgatás közben gyarapodik a szókincs, fejlődik a szövegértés és a belső képteremtés képessége.

Általános alapozás
Ez a fejlesztési terület az írásbeli nyelvhasználat elsajátítását készíti elő, alapozza meg. A fejlesztő munka arra irányul, hogy minél zavartalanabb, minél inkább örömszerző legyen az új nyelvi tevé-kenységek: az olvasás és az írás elsajátítása. Ez nemcsak az eredményesség, hanem a kezdeti tanu-lási motiváltság megőrzése és tovább fejlesztése érdekében is elengedhetetlen, hiszen a kezdeti ta-nulási sikeresség képezi az élethosszig tartó tanulás egyik legfőbb alapját.
Az e területen folyó alapozó munka folyamatában különösen kitüntetett szerepe van a differenciá-lásnak, a személyre szabott fejlesztésnek, mert ez teremti meg a feltételét annak, hogy a gyerekek akkor kezdjék el az olvasás és az írás jelrendszerének elsajátítását, amikor arra már felkészültek, és olyan tempóban haladjanak a tanulás folyamatában, amelyik leginkább megfelel egyéni fejlődésük-nek, fejleszthetőségüknek, amelyik igazodik sajátos nevelési igényeikhez.

Beszéd – beszédértés – szóbeli szövegalkotás
A fejlesztés középpontjában ezen a területen az igényes szóbeli kommunikáció megalapozása áll: a szóbeli gondolatközlés tartalmának, nyelvi megformáltságának és hangzó oldalának csiszolása, fi-nomítása itt a tanító feladata. Az egyéni, a páros és a csoportos beszédhelyzetekben a gyerekek anyanyelvi tapasztalatok birtokába jutnak, kipróbálhatják alakuló kommunikációs képességeiket, az önkifejezés szóbeli formáit, nyelvhelyességi szabályokat ismernek meg és alkalmaznak, továbbfej-lesztik szókincsüket, aktivizálják verbális és nem verbális eszköztárukat.
A nevelés legfőbb eszköze a tanító igényes és példaszerű beszéde, az a minta, amit a meghallgatott

és reprodukált szövegek közvetítenek, valamint azok a dramatikus tevékenységek, amelyek a beszéd szervezeti keretét adják. Segítik az átélést, a verbális és nem verbális kódok, valamint ezek össze-függéseinek megértését és alkalmazását. Az intenzív beszédfejlesztés eredményeképpen biztos ala-pozást nyer a beszédre épülő többi nyelvhasználati mód tanulása.

Olvasás - az írott szöveg megértése
Az olvasás, az írott szöveg megértése kiemelt fontosságú kulcskompetencia, melynek fejlettsége, a tevékenység kedveltsége meghatározza a diákok tanuláshoz való viszonyát, későbbi iskolai pályafutásának sikerességét, s mint az önálló tanulás alapvető összetevője, kihat felnőtt életük alakulására, a kultúrából való részesedésük minőségére is. A kezdeti olvasási sikerek meghatározó erejűek az olvasással kapcsolatos pozitív viszonyulások alakulására.

Az olvasástanulás célja kezdettől fogva az, hogy a gyerekek érdekeltek legyenek az olvasottak megértésében, az első próbálkozásoktól kezdve keressék az elolvasott szó, szókapcsolat, mondat vagy szöveg értelmét. Olvasásuk a fejlesztés eredményeképpen egyre jobban működő eszközzé vál-jon irodalmi élmények megszerzéséhez, az írásos információhordozók használatához és kiszolgálja önálló tanulási, információszerzési, művelődési igényeiket.

Az eszköz szintű olvasás feltétele a jó olvasási technika, melynek fejlesztő eszköze a hangos olva-sás, míg a valóságos szövegértéshez a tanulóknak néma olvasás útján kell megismerkedniük a szö-veggel.

Figyeljék meg a szövegek nyelvi megformáltságát, a kifejezésmód sokrétűségét, stílusát. Az iro-dalmi feldolgozások feltételt teremtenek a komplex esztétikai értékközvetítésre, az irodalom, a báb, a zene, a képzőművészet összekapcsolásával a gyerekek közelebb kerülnek a valóság (a természet, a társadalom) és önmaguk megismeréséhez, kitekinthetnek a világba és ismerkedhetnek a hazai és más népek kulturális örökségével.
A történelmi személyiségek példája, a nemzetiségi és etnikai népcsoportok kultúrájával való talál-kozás fejleszti a nemzeti identitástudatot, mely előkészíti az Európához tartozás gondolatának meg-értését és utat nyit az egyetemes kultúra befogadásához.

A célirányosan kiválasztott szövegekkel való foglalkozás gazdag nevelési lehetőségeket kínál a környezettudatos magatartás fejlesztéséhez, a fenntartható fejlődés gondolatának gyermek közeli megvilágításához, az egészséges életmód szabályainak és egyszerű összefüggéseinek felismerésé-hez, a reklámtevékenység megértéséhez és a káros hatásaival szembeni attitűdformáláshoz.

Az olvasmányok szövegeit használja fel a tanító sokrétű anyanyelvi tapasztalatok szerzéséhez is. Figyeltesse meg a gondolatközlés adekvát módjait, az anyanyelvhasználat könnyen belátható szabályszerűségeit, anyanyelvünk alapvető jellemzőit. A tanulás folyamatában váljon természetes gyakorlattá, hogy a diákok könyvekből, kézikönyvekből, szótárakból, digitális forrásokból kiegészíti tankönyveik információkészletét, rendszeresen használják feladatmegoldásaikhoz a különböző in-formációs forrásokat, és olyan technikákat sajátítanak el, amelyek hozzájárulnak önálló tanulási képességük megalapozásához.

Írás – íráshasználat- írásbeli szövegalkotás
Az írás megtanulásával olyan írásbeli kommunikációs eszköz birtokába jutunk, melyet gondolataink közvetítésére, információk rögzítésére használunk. Ezt már a tanulás kezdetén nyilvánvalóvá kell tenni a gyerekek számára, különös tekintettel a számítógéppel való írás nyújtotta előnyök értelmes egyensúlyának megteremtésére.

A fejlesztés arra irányul, hogy a jelrendszer biztonságos elsajátítására építve jól működő, lendületes és olvasható, tetszetős kézírás alakuljon ki, tehermentesítve ezzel az értelmi erőket az írás technikai kivitelezésének felügyelete alól. Az írástanulás folyamatában a gyerekeknek:

· szigorúan kötött szabályokat kell elsajátítaniuk (balról jobbra haladás, az írásmozgás iránya, a betűk magassági kiterjedése, a kis-és nagybetűk alakjának eltérése, az írásminta követése), 
· továbbá jelentős értelmi aktivitással kell kontroll alatt tartaniuk az írással közölt tartalmakat, s az írás helyességét. 
E rendkívül bonyolult folyamat sikerének feltétele, hogy:

· kifejlődjenek a gyerekben az írástanulás értelmi, fiziológiai és pszichológiai alapjai, 
· a tanulás irányításához a tanító vegye figyelembe a tanuló vizuális, motorikus és perceptuális adottságait, 
· apró módszertani lépésekkel haladjon, ne siettesse a tanulás folyamatát. 
Különös figyelmet kell fordítani a sajátos nevelési igényű és a részképesség zavarokkal küzdő gye-rekek türelmes alapozó fejlesztésére, és ha szükséges, be kell szerezni az írástanulást támogató spe-ciális segédeszközöket is (pl. látáskárosodott, mozgáskorlátozott tanulók tanításához). Indokolt esetben - megnyújtva az alapozó időszakot - szükség szerinti további késleltetéssel egyedileg kerül-jön meghatározásra a betűírás megkezdésének időpontja.

A gondos előkészítés, az írásmozgások aprólékos kimunkálása a vonalvezetést lendületessé, köny-nyeddé és ritmikussá teszi, mely elvezet az egyéni írás kialakulásához és megakadályozza, hogy az írásmennyiség fokozódásával torzuljon, olvashatatlanná váljon a kézírás.

Az írástanítás kétféle írásminta - álló vagy enyhén jobbra dőlő betűk - használatával történhet.

A tanulás folyamatát a tanító szabad döntése határozza meg. A betűírás tanulása kezdődhet az olva-sás tanulásával párhuzamosan, vagy késleltetett módon követi az olvasás elsajátítását. Kezdődhet kisbetűs programmal, a kis- és nagybetűk párhuzamos tanulásával, valamint nyomtatott nagybetűk

írásával.

Az a jó, ha a tempó személyre szabott. Az írás eszközzé válásának ideje a legkorábban a harmadik iskolai év végére tehető. Addig szükség van a célirányos és rendszeres írásgyakorlásra.

Az írástechnika elsajátítása elsősorban az írásmozgás kiművelését, automatizálódását jelenti, de természetesen kapcsolódik az írás helyességének fejlesztéséhez is, mert jó alkalmat teremt a felismert helyesírási szabályszerűségek, a megszerzett anyanyelvi tapasztalatok hasznosításához, rendszeres alkalmazásához. A helyesírás fejlesztésének lényege, hogy a gyerek minél többször találkozzon a helyes szóalakkal és írja le azt. Ezért az írástevékenységekben elsősorban a másolás és az emlékezetből írás különféle változatai kapjanak elsőbbséget. A tollbamondásra írás nem a helyesírás megtanulásának, sokkal inkább a fejlődés nyomon követésének eszköze legyen, mely átvezető lépcsőfok az akaratlagos írás helyességének kifejlődéséhez.

A jól kimunkált írástechnika és helyesírási készültség teremti meg az írásbeli szövegalkotás eszközi alapját. E nélkül a gyerek nem tudja figyelmét a gondolatközlésre, az akaratlagos írás tartalmi krité-riumaira irányítani.

A diákok lássák, hogy tanítójuk mi mindenre használja az írást. Ők is írjanak kronologikus szöve-get, pl. naplót, levelet, mesét, élménybeszámolót, összefoglalót megfigyelésekről, feladatteljesítés-ről. Szerkesszenek nem kronologikus szövegeket is (meghívókat, feliratokat, címkéket, recepteket, feljegyzéseket). Játsszanak a nyelvvel, írjanak mondókát, verset, szójátékot, találós kérdést. Írjanak olyan szöveget, amit másoknak szánnak elolvasásra (mese, újság, képregény, könyv).

Az írásbeli szövegalkotás tanulása szorosan kapcsolódik a szövegolvasáshoz, hiszen az olvasmá-nyok szövege példát ad a szövegformák megfigyeléséhez, a gondolatok nyelvi megformálásához, a téma kifejtésének megoldásmódjaihoz, a gondolatok elrendezéséhez, a nyelvi eszközök használatá-hoz, stb., az olvasás bővíti, aktivizálja a szókincset. A szöveg részletei felhasználhatók stilisztikai gyakorlatokhoz, tartalmukhoz pedig számtalan szövegalkotási feladat kapcsolható.

Az írásbeli szövegalkotás fejlődését a legjobban a szöveges értékelés támogatja.

4. Az anyanyelvi kompetenciák fejlesztésének tartalma
	4.1
	NAPI GYAKORISÁGÚ FOLYAMATOS FEJLESZTÉS

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	A képességfejlesztés fókuszai
	
	A fejlesztés dimenziói
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	Beszédkedv
	
	Beszélgető körrel:
	
	

	
	Beszédbátorság
	
	- a társas kapcsolatok alakítása,
	
	

	
	Szabálykövetés
	
	- az énkép, az önismeret fejlesztése,
	
	

	
	
	
	
	- a szocializáció támogatása.
	
	

	
	Kognitív képességek
	
	Napi mesehallgatással:
	
	

	
	Auditív és vizuális észlelés,
	
	- a befogadói magatartás fejlesztése,
	
	

	
	képteremtés
	
	- erkölcsi, esztétikai értékközvetítés,
	
	

	
	Beleélés
	
	- szókincsfejlesztés.
	
	

	
	Ritmikus mozgások
	
	Ritmust érzékeltető versmondás
	
	

	
	Figyelemkoncentráció
	
	Oldott csoportlégkör
	
	

	
	Mozgáskoordináció
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	



TANULÁSI EREDMÉNYEK

	1. SZINT
	2. SZINT
	3. SZINT
	KÖVETELMÉNY
	

	
	
	
	A 4. ÉV VÉGÉN
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	A tanuló:
	A tanuló:
	A tanuló:
	A tanuló:
	

	-  részt vesz a beszélgető körben;
	-  követi a beszélgetés menetét;
	-  bekapcsolódik beszélgetésbe;
	-  spontán beszéde tudatossá alakul;
	

	-  késztetést érez gondolatai közlé-
	-  érdeklődik a társak mondanivaló-
	-  bátran beszél;
	-  igazodik a beszélgetés csoport-
	

	sére;
	ja iránt;
	-  türelmesen meghallgatja a társait;
	ban kialakult szabályaihoz;
	

	-  várja a mesehallgatás rítusát;
	-  értelmes mondatokkal közli a
	-  több összefüggő mondattal reagál
	-  megérti társai gondolatait, érzé-
	

	-  rajzot készít a meséhez;
	gondolatait;
	a hallottakra;
	seit és reagál a hallottakra;
	

	-  megjegyez rövid verseket, mon-
	-  van kedvenc meséje, amit szíve-
	-  kérdéseket tesz fel a témával
	-  nem tér el a témától;
	

	dókákat, elmondásokat utánzó
	sen meghallgat ismételten is;
	kapcsolatban;
	-  hosszabb mesék követésére is
	

	mozgásokkal kíséri.
	-  eljátssza társaival a mesét;
	-  elképzeli a helyszínt, a helyzete-
	képes;
	

	
	-  érzékeli a versek ritmusát.
	ket, a szereplőket stb.;
	-  szívesen mesél másoknak;
	

	
	
	-  tovább szövi a mese fonalát;
	-  szívesen mond verset, képes a
	

	
	
	-  a versmondást összekapcsolja
	vers ritmusának érzékeltetésére.
	

	
	
	mozgással.
	
	

	
	
	
	
	




4.2  ÁLTALÁNOS ALAPOZÁS

	
	A képességfejlesztés fókuszai
	
	A fejlesztés dimenziói

	
	
	
	




Nagy és finommozgások, beszédmozgás

Beszédhanghallás, tudatosodó hangképzés A saját test érzékelése, testséma Tájékozódás térben, síkban

Oldaliság (lateralizáció) Szem, fül, kéz, láb dominancia Szem-kéz koordináció
A két kéz tevékenységének összehangolása


Auditív és vizuális észlelés Formaérzék, arányérzék
A finommotórium és a gondolkodás kapcsola-tának erősítése

Összpontosított figyelem, Megfigyelés, emlékezet Szerialitás




Az olvasás és az írás megtanulásának előké-szítése

Mozgáskoordináció

A mozgás és a ritmus kapcsolatának megerő-sítése

Az ujjak mozgékonyságának fejlesztése Beszédlégzés, tiszta artikuláció

A fonémahallás tökéletesítése Testtudat, egyensúlyszabályozás Biztonságos tájékozódás

Viszonyítások, relációs szókincs elsajátítása

A dominancia megerősítése


A figyelem tartósságának, a megfigyelés pon-tosságának fokozása, követő szemmozgás

Auditív és vizuális ingerek sorba rendezése Alak-háttér megkülönböztetése



TANULÁSI EREDMÉNYEK
	
	
	
	3. SZINT
	

	
	1. SZINT
	2. SZINT
	AZ OLVASÁS ÉS AZ ÍRÁS TANULÁSÁNAK
	

	
	
	
	MEGKEZDÉSEKOR
	

	
	
	
	
	

	
	A tanuló:
	A tanuló:
	A tanuló:
	

	
	-  utánmondással elmond verseket, mondóká-
	-  utánoz mozgássorokat,
	-  meg tudja különböztetni a hangokat, és utánzással
	

	
	kat helyes beszédlégzéssel,
	-  versmondását, mondókázását mozgással kí-
	tisztán ejti ki őket,
	

	
	-  megfigyeli testrészeit,
	séri,
	-  nagy-, finom - és beszédmozgása összerendezett,
	

	
	-  utasításra változtatja testhelyzetét, irányok
	-  megnevezi a testrészeit,
	megbízható a szem-fül-kéz-láb koordinációja,
	

	
	szerint mozgat bábukat, tárgyakat,
	-  megérti az irányokat, viszonyításokat kifeje-
	-  a testséma és az egyensúlyszabályozás kialakult,
	

	
	-  formakövető mozgásokat végez (fonalazás,
	ző szavakat,
	-  az irányokat tükörképen is felismeri,
	

	
	agyagozás, gyöngyfűzés, kötés, testtel for-
	-  páros testrészeit irányok szerint megkülön-
	-  biztonsággal használja a relációs szókincset,
	

	
	mázás stb.).
	bözteti,
	-  biztonsággal tájékozódik a térben és a síkban,
	

	
	
	-  két kezét összehangoltan mozgatja,
	-  határozottá vált az oldalisági dominancia,
	

	
	
	-  követő szemmozgásra képes,
	-  megfigyeléseit figyelemmel irányítja, auditív és
	

	
	
	-  auditív és vizuális ingereket sorba rendez,
	vizuális ingerek összehasonlítására képes,
	

	
	
	-  térbeli formák síkbeli ábráit felismeri.
	-  egyszerű algoritmusokat követ,
	

	
	
	
	-  felfedezi a rész-egész kapcsolatot,
	

	
	
	
	-  képes az alak-háttér szétválasztására,
	

	
	
	
	-  auditív és vizuális inger összekapcsol, ilyen in-
	

	
	
	
	gersorokat követ.
	

	
	
	
	
	


4.3 BESZÉDKÉSZSÉG, SZÓBELI SZÖVEG MEGÉRTÉSE ÉS ALKOTÁSA

	
	A képességfejlesztés fókuszai
	
	A fejlesztés dimenziói

	
	
	
	




Beszédértés

Szóbeli szövegalkotás

Helyzetfelismerés, alkalmazkodás a beszédhelyzethez Önismeret

Kooperáció

Figyelem Megfigyelés Koncentráció Lényegkiemelés Nyelvi igényesség Kreativitás Szövegkoherencia
Érzelmek, beszélői szándék kifejezése Kérdezés-válaszadás




Beszélgető körrel, mesemondással, szituációs játékokkal:

· beszélgetés kezdeményezése, 

· a beszélgetésbe való bekapcsolódás, 

· az értelmes gondolatközlés, 

· a társakra figyelés, 

· a tématartás gyakorlása. 

Szóbeli közlések tartalmi és nyelvi kritériumoknak való megfelelése:

· a szókincs bővítésével, pontosításával, 

· jelentésárnyalatok érzékelésével, 

· mondatalkotásokkal, 

· szavak beszerkesztésével mondatokba, 

· mondatkapcsolásokkal, 

· beszélői szándék érzékeltetésével. 

	
	Megfigyelés, emlékezet, reprodukció
	
	A beszéd hangzó oldalának fejlesztése:
	

	
	Beszédhanghallás
	
	ritmikus mondókák, versek, nyelvtörők, rövid szövegek pontos, kifejező elmon-
	

	
	Beszédmozgások, beszédlégzés, hangképzés, artikuláció,
	
	dásával, tréningszerű ismétlésével, összekapcsolásával testmozgással, zenei és
	

	
	beszédritmus és –tempó, hangerő, hanglejtés, hangsúly
	
	ritmuskísérettel.
	

	
	A tanultak alkalmazása új feladathelyzetekben.
	
	Páros, kiscsoportos formában szóbeli szövegalkotó gyakorlatok a kommunikációs
	

	
	
	
	tapasztalatok felhasználásával:
	

	
	
	
	-
	szerepjátékok,
	

	
	
	
	-    szógyűjtő játékok (szinonimák, ellentétek, rokon értelmű szavak),
	

	
	
	
	-
	szavak mondatba foglalása jelentésárnyalatokkal,
	

	
	
	
	-    párbeszéd, utánzása, módosítása, bemutatása társaknak,
	

	
	
	
	-
	párbeszédek alkotása mindennapi élethelyzetekben
	

	
	
	
	
	(köszönés, bemutatkozás,
	

	
	
	
	
	megszólítás, kérdezés,
	

	
	
	
	
	válaszadás)
	

	
	
	
	Kérésre, felszólításra tevékenységek, mozgások, mozdulatok végrehajtása.
	

	
	
	
	Ismert  versek,  szövegek  reprodukálása  többféle  hangsúllyal;  a  mondatfonetikai
	

	
	
	
	eszközök alkalmazásával.
	

	
	
	
	Versek, szövegek felkészülés utáni bemutatása hallgatóság előtt.
	

	
	
	
	
	
	



TANULÁSI EREDMÉNYEK
	
	1. SZINT
	2. SZINT
	3. SZINT
	KÖVETELMÉNY
	
	

	
	
	
	
	A 4. ÉV VÉGÉN
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	A tanuló:
	A tanuló:
	A tanuló:
	A tanuló:
	
	

	
	-  részt vesz beszélgetésben,
	-  követi a beszélgetést, válaszol a
	-  beszélgetés közben alkalmazko-
	-  beszélgetés közben az elfogadott
	
	

	
	-  tisztán ejti a hangokat,
	kérdésekre,
	dik a kommunikációs helyzethez,
	illemszabályok szerint reagál a
	
	

	
	-  helyesen alkot mondatot,
	-  véleményét megfogalmazza
	kérdéseket tesz fel és válaszol a
	hallottakra, figyel társaira,
	
	

	
	-  kérdésre mondattal válaszol,
	-  érthetően beszél, érzékelteti az
	hozzá intézett kérdésekre,
	-  részt vesz vitában,
	
	

	
	-  rövid mesét, verset elmond segít-
	időtartamot,
	-  helyes kiejtéssel és hanglejtéssel
	-  beszéde érthető, hangerejét a
	
	

	
	séggel.
	-  több mondatot összekapcsol,
	beszél,
	helyzethez igazítja,
	
	

	
	
	-  kérdésekre kibővíti a mondatait,
	-  megérti a szóbeli utasításokat,
	-  megért egyszerű metakommuni-
	
	

	
	
	-  ismeri a köszönés és a kérés kü-
	-  pontosan közvetít üzeneteket,
	kációs jelzéseket,
	
	

	
	
	lönféle módjait,
	-  a helyzetnek megfelelően köszön,
	-  követi a hosszabb szóbeli magya-
	
	

	
	
	-  felidézi olvasmányai tartalmát,
	szólít meg, kér,
	rázatokat,
	
	

	
	
	-  szövegmondáskor érzékelteti a
	-  gondolatait tömörebben és bő-
	-  jegyzet, vázlat segítségével be-
	
	

	
	
	mondat végét,
	vebben is el tudja mondani,
	számol megfigyeléseiről, olvas-
	
	

	
	
	-  szöveghűen mond verset.
	-  verset, prózai szöveget pontosan
	mányairól, eseményekről,
	
	

	
	
	
	és érzelmeket kifejezően mond.
	-  versmondás, mesélés, prózai szö-
	
	

	
	
	
	
	vegmondás közben alkalmazza az
	
	

	
	
	
	
	értelmi szünettartást, kapcsolatot
	
	

	
	
	
	
	tart a hallgatósággal.
	
	

	
	
	
	
	
	
	


4.4 OLVASÁS – AZ ÍROTT SZÖVEG MEGÉRTÉSE

	
	A képességfejlesztés fókuszai
	
	A fejlesztés dimenziói
	

	
	
	
	
	

	
	Képolvasás
	
	Az olvasás jelrendszerének elsajátítása, használatának automatizálása szavak, szókapcsolatok,
	

	
	Az írott információ megfejtésére törekvés
	
	mondatok, rövid szövegek olvasásával.
	

	
	Algoritmus követése, alkalmazása
	
	
	

	
	Jelfelismerés
	
	
	

	
	Látási, hallási kép és a beszédmozgás össze-
	
	
	

	
	kapcsolása
	
	
	

	
	Képi és írott információk összekapcsolása
	
	
	

	
	Szövegértő néma olvasás
	
	A szövegbefogadás tartalmi és olvasástechnikai előkészítése.
	

	
	Képzetépítés
	
	Az olvasottak elképzelése, saját olvasat szerinti értelmezése.
	

	
	Információ kiemelés
	
	A megértés ellenőrzése a szöveg tartalmához kapcsolódó feladatok megoldásával.
	

	
	Értelmezés
	
	Az elsődleges megértéstől a mélyebb megértéshez való eljutás szövegelemző műveletek alkal-
	

	
	Lényegkiemelés
	
	mazásával.
	

	
	Összefüggések felismerése
	
	
	

	
	Következtetés
	
	
	

	
	Véleményalkotás, reflektálás
	
	
	

	
	Esztétikai értékek felismerése
	
	A szöveg nyelvi megformáltságának, kifejezésmódjának, stílusának megfigyelése.
	

	
	
	
	Művészi kifejezésformák, nyelvi eszközök szerepének megtapasztalása.
	


	
	Érzelmi viszonyulások, szociális
	
	A szöveg tartalmában rejlő nevelési lehetőségek felhasználása:
	

	
	érzékenység
	
	-
	az önismeret fejlesztéséhez,
	

	
	Erkölcsi ítélőképesség
	
	-    a magyar és az egyetemes kultúra értékeivel való ismerkedéshez,
	

	
	Történeti érzék
	
	-
	a nemzeti identitástudat alapozásához,
	

	
	
	
	-
	az állampolgári neveléshez,
	

	
	
	
	-
	a környezettudatos magatartás fejlesztéséhez,.
	

	
	
	
	-    az erkölcsi és esztétikai értékrend formálásához, komplex esztétikai élmények nyújtásához.
	

	
	
	
	
	

	
	Olvasástechnika
	
	Az olvasástechnika fokozatos tökéletesítése a tanulási feladatokat kiszolgáló folyamatos, szö-
	

	
	
	
	veghű olvasás eléréséhez.
	

	
	
	
	A gyerekeknek készült könyvek, segédkönyvek (lexikon, enciklopédia, kétnyelvű szótár, elekt-
	

	
	
	
	ronikus adathordozók) használata.
	

	
	Önálló tanulás
	
	Közmondások, szólások, állandó szókapcsolatok, ismeretlen szavak jelentésének megismerése
	

	
	Digitális írásbeliség
	
	kézikönyvekből.
	

	
	Információs források használata
	
	
	
	

	
	Az IKT-eszközök használatának alapkészsé-
	
	Információgyűjtés elektronikus levelezéssel, illetve a világháló használatával.
	

	
	gei
	
	
	
	

	
	Információk felhasználása új
	
	A tananyaghoz kapcsolódó ábrák, grafikonok, táblázatok megfigyelése, értelmezése.
	

	
	feladathelyzetben
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	




	Nyelvi jelenségekkel kapcsolatos megfigye-
	A megismert szövegek felhasználása anyanyelvi tapasztalatok szerzéséhez és nyelvhasználati

	lések, nyelvi érzékenység
	gyakorlatokhoz. Pl.:

	
	-    a gondolatközlés adekvát módjai, nyelvi illemtan,

	
	-    közlési stílusok (magyarázó, mesélő, beszélgető, udvarias, közvetlen, hivatalos, igényes,

	
	
	igénytelen stb.)

	
	-    a szavak jelentése (cselekvések, történések, nevek, tulajdonságok, számok, mennyiségek;

	
	
	hasonló és ellentétes jelentés),

	
	-    a szójelentés és a mondatban elfoglalt hely kapcsolata,

	
	-
	szótő és toldalék,

	
	-    a cselekvések, történések idejének kifejezése,

	
	-    a cselekvő száma és személye,

	
	-    a tulajdonságok, mennyiségek különböző mértékének

	
	-
	kifejezése.


Egyszerűen belátható nyelvhelyességi és helyesírási szabályszerűségek megfigyelése. Pl.:

· toldalékok (ba,-be,-ban,-ben,-nál, -nél stb.) helyes használata; 

· szó elválasztási szabályszerűségek, 

· a nagy kezdőbetű használata, 

· mondatvégi írásjelek 

· felszólítást kifejező szóalakok, 

· a tiltás kifejezése, 

· időtartam a szótőben és a toldalékokban, 

· az igekötők használata, 

· kiejtéstől eltérő hangkapcsolatok jelölése, 

· hagyományos írásmódú szavak, 

· számok írása. 


TANULÁSI EREDMÉNYEK
	
	1. SZINT
	2. SZINT
	3. SZINT
	KÖVETELMÉNY
	
	

	
	
	
	
	A 4. ÉV VÉGÉN
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	A tanuló:
	A tanuló:
	A tanuló:
	A tanuló:
	
	

	
	-  ismeri a betűket, elolvas sza-
	-  begyakorolt szöveget lassú
	-  szöveghűen, folyamatosan
	-  felolvasása értelmes, értel-
	
	

	
	vakat, szókapcsolatokat, rö-
	folyamatossággal felolvas;
	olvas fel ismert szöveget;
	mező;
	
	

	
	vid mondatokat;
	-  rövid szöveget néma olvasás-
	-  az önállóan elolvasott szöve-
	-  az önállóan elolvasott szöve-
	
	

	
	-  felfogja az olvasottak értel-
	sal megismer;
	get megérti, kiemel belőle in-
	get saját olvasata szerint ér-
	
	

	
	mét;
	-  olvasás közben megjelöli,
	formációkat;
	telmezi;
	
	

	
	-  a megértést mozgással, rajz-
	amit nem értett meg;
	-  az ismeretlen szavakat meg-
	-  segítséggel mélyebb össze-
	
	

	
	zal, egyszerű feladat megol-
	-  kérdésekre felidézi az olva-
	próbálja kikövetkeztetni a
	függéseket is felismer, követ-
	
	

	
	dással bizonyítja;
	sottak tartalmát;
	tartalomból;
	keztetésekhez jut;
	
	

	
	-  az iskolai könyvtárban köny-
	-  az olvasmány címét, illetve
	-  röviden megfogalmazza a
	-  reflektál az olvasottakra,
	
	

	
	veket nézeget, bemutatja
	illusztrációját kapcsolatba
	szöveg részeinek lényegét;
	-  az olvasottak lényegét tömö-
	
	

	
	kedvenc meséskönyvét;
	hozza a szöveg tartalmával,
	-  néhány összefüggő mondattal
	ren és kibővítve is el – mond-
	
	

	
	-  érti a hang és a betű különb-
	-  segítséggel könyvet keres a
	beszámol az olvasottak tar-
	ja;
	
	

	
	ségét;
	könyvtárban.
	talmáról;
	-  önállóan keres könyvet a
	
	

	
	-  csoportokat képez betűkből,
	-  segítséggel szómagyarázatot
	-  értelmez szöveghez tartozó
	könyvtári szabadpolcon;
	
	

	
	hangokból;
	keres gyermeklexikonban.
	egyszerű ábrákat;
	-  eligazodik táblázatokon, gra-
	
	

	
	-  szóban és írásban érzékelteti
	-  megkülönbözteti a kérdéseket
	-  tájékozódik a szövegben;
	fikonon;
	
	


	a mondatok elejét és végét;
	a kijelentésektől;
	-  a tanultak kiegészítéséhez a
	-  önállóan használja az ismert
	

	-  a tanító által jelölt hibáit ki-
	-  felsorolja a magyar ábécé be-
	tankönyvén kívül más infor-
	kézikönyveket;
	

	javítja.
	tűit, alkalmazza a betűrendet;
	máció forrásokat is használ.
	-  megfigyelései alapján ki tud-
	

	
	-  tapasztalati alapon felismeri:
	-  felismeri a beszélői szándé-
	ja fejezni:
	

	
	
	a szótőt és a
	kot, azt írásban jelöli.
	
	a többes számot,
	

	
	
	toldalékot;
	
	
	a cselekvő számát és szemé-
	

	
	
	
	-  alkalmazza a nagy kezdőbe-
	
	
	

	
	
	a jelentésbeli hasonlóságot;
	
	
	lyét,
	

	
	
	
	tűt;
	
	
	

	
	
	a kiejtéstől eltérő hangkap-
	
	
	cselekvések, történések kü-
	

	
	
	
	-  hibátlanul választja el a sza-
	
	
	

	
	
	csolatokat;
	
	
	lönféle idejét,
	

	
	
	
	vakat;
	
	
	

	
	
	a szavak elválaszthatóságát;
	
	
	a tiltást, a felszólítást,
	

	
	
	az időtartamot a szótőben és
	-  tapasztalati alapon jelentésük
	
	a mennyiségek, tulajdonsá-
	

	
	
	a toldalékokban;
	
	
	gok különböző mértékét.
	

	
	
	
	szerint csoportosítja a szava-
	
	
	

	
	-  felismer egyszerű nyelvi sza-
	
	-  helyesen használja az igekö-
	

	
	
	kat;
	
	

	
	bályszerűségeket.
	
	tőket;
	

	
	
	-  kérdésekre felelő szavakat
	
	

	
	
	
	
	-  rövid szöveget betűkihagyás
	

	
	
	
	megtalál a mondatokban, és
	
	

	
	
	
	
	és betűcsere nélkül leír;
	

	
	
	
	felismeri az összetartozó sza-
	
	

	
	
	
	
	-  biztonsággal alkalmazza be-
	

	
	
	
	vakat.
	
	

	
	
	
	
	gyakorolt esetekben a felis-
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	mert helyesírási és nyelvhe-
	

	
	
	
	
	lyességi szabályokat.
	

	
	
	
	
	
	
	



	4.5
	ÍRÁS – ÍRÁSHASZNÁLAT- ÍRÁSBELI SZÖVEGALKOTÁS

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	A képességfejlesztés fókuszai
	
	
	A fejlesztés dimenziói
	

	
	
	
	
	

	
	Mozgás és ritmus összekapcsolása.
	
	Ritmikus mozgáskövetés mondókára, versre, dalra.
	

	
	Tájékozódás síkban, térben.
	
	Helyzetgyakorlatok irányokkal.
	

	
	Saját test érzékelése.
	
	Nagymozgások térben.
	

	
	Szem-kéz koordináció.
	
	Kismozgások síkban.
	

	
	Oldaliság, sorrendiség.
	
	Egyszerű jelölések, rajzok írófelületen az irányok értelmezésére.
	

	
	Oldaliság az írófelületen.
	
	
	
	

	
	Az írás iránya, iránykövetés.
	
	
	
	

	
	Formaérzékelés, formák megkülönböztetése
	
	Irányok és formák érzékelése, követése mozgással.
	

	
	érzékeléssel.
	
	Formautánzások, másolások változatos eszközökkel, mozgással, rajzzal, tevékenységgel.
	

	
	Formák létrehozása.
	
	
	
	

	
	A tér és a sík kapcsolata.
	
	Mozgások, alakzatok létrehozása térben, áttétele síkba.
	

	
	Arányok, méretek érzékelése.
	
	Képkészítések az arányok és méretek érzékeltetésével.
	

	
	Összehasonlítások.
	
	
	
	

	
	
	
	
	Az érzékelés és az észlelés tökéletesítése:
	

	
	
	
	
	-
	mozaik és puzzle játékok;
	

	
	
	
	
	-
	illesztések, képalakítások.
	

	
	
	
	
	
	
	




Az íráshoz szükséges testtartások.

Íróeszközök célszerű használata.

Rész és egész megfigyelése.

A betűforma és a betűkötés megkülönbözte-tése.

Formaemlékezet, a jelrendszer tartós megőr-zése.

Algoritmus követése, alkalmazása.

Automatizálódó, lendületes, ritmusos írás-mozgás.

A jelrendszer értelmes használata.

Önellenőrzés, hibafelismerés.

Reproduktív és fél reproduktív szövegírás Önálló szövegalkotás és írás




Egészséges és praktikus testtartás felvétele, szokássá alakítása rajzoláshoz, festéshez, íráshoz.


Betűformák elemzése, részek jelölése, részekből betűk összeállítása.

A kötővonalak szerepének belátása, alkalmazásuk automatizálása.

Szabályos írás mintakövetéssel.

Az írás eszközként való használatának megtapasztalása:

· szóírások; 

· mondatírások; 

· íráshasználati módok kipróbálása. 

Formai és tartalmi szempontú korrekciók módja. Írás önelemzéssel.

Javítási módozatok, önellenőrzés alkalmazása.

Az írás gyakorlása változatos íráshelyzetekben (a „szépírástól” a gondolatok spontán lejegyzé-séig) az írás eszközzé fejlesztéséhez.

Cél:

· lendületes, ritmikus írásmozgás, 

· jó olvashatóság, 

· helyesség, 

· esztétikus összkép, 




Írástempó, lendület, írásritmus

Eszköz szintű egyéni kézírás

Helyesírási készség

Gondolatok írásbeli közlése Lényegkiemelés Csoportosítás, sorba rendezés
Kronologikus és nem kronologikus kifejtés Tématartás

Összefüggések felismerése:

· előzmény-esemény-következmény 

· cím és tartalom, 

· téma és stílus 

Megfigyelés, emlékezet, képzelet Akaratlagos írás




· tanulást kiszolgáló tempó 

· egyéni jellemzők kiérlelése. 


Egyéni írások olvasása.

Írás saját tempóban, egyéni jegyek érvényesítésével.

A megszerzett anyanyelvi tapasztalatok felhasználása és gyakorlása különféle írástevékenysé-gekben.

A szóalak helyes írásképének rögzítése és előhívása, automatizálása. Önellenőrzés, hibajavítás.

Mondatok között tartalmi kapcsolat teremtése. Az alanyváltás jelölése

Mondatbővítés, - szűkítés

A szöveg szerkezetéről, a kifejtés sorrendjéről, a különböző szövegformák (elbeszélés, leírás, levél, hétköznapi szövegek, e-mail, SMS stb.) tartalmi kritériumairól szerzett tapasztalatok al-kalmazása önálló írásbeli szövegek alkotásakor.

Nyers fogalmazványok korrigálása, tartalmi továbbfejlesztése, véglegesítése.



TANULÁSI EREDMÉNYEK
	
	
	1. SZINT
	
	2. SZINT
	
	3. SZINT
	
	KÖVETELMÉNYEK
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	A 4. ÉV VÉGÉN
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	A tanuló:
	A tanuló:
	A tanuló:
	A tanuló:
	
	

	
	-
	ismeri és vonalrendszer segítsé-
	-
	írástechnikai hiba nélkül ír,
	-
	írása lendületes, írásmozgása
	-
	eszközként használja az írást;
	
	

	
	
	gével le tudja írni az írott betű-
	-
	írása folyamatos, betűi normá-
	
	harmonikus, írásképe tiszta,
	-
	írásmozgása automatizált;
	
	

	
	
	ket;
	
	hoz közelítők;
	
	rendezett (megjelenhetnek az
	-  írása jól olvasható, egyéni vo-
	
	

	
	-
	írott és nyomtatott írásmintáról
	-
	jelöli a mondatkezdést és a
	
	egyéni írás vonásai);
	
	násokat mutat;
	
	

	
	
	leír szavakat, szókapcsolatokat,
	
	mondat- zárást,
	-
	gyakorlott az íráshasználati te-
	-
	tempója és tartóssága kiszolgál-
	
	

	
	
	rövid mondatokat;
	-
	a sor végén elválasztja a szava-
	
	vékenységekben;
	
	ja a tanulási igényeket;
	
	

	
	-  a tanító útmutatása alapján fel-
	
	kat;
	-
	begyakorolt szókészlet körében
	-
	begyakorolt szókészlet körében
	
	

	
	
	ismeri és kijavítja írástechnikai
	-
	a felismert helyesírási szabály-
	
	alkalmazza a megfigyelt helyes-
	
	alkalmazza a felismert helyes-
	
	

	
	
	és helyesírási hibáit.
	
	szerűségekre (pl. mgh. időtar-
	
	írási szabályszerűségeket (pl.
	
	írási szabályszerűségeket (pl.
	
	

	
	
	
	
	tama a szótő végén, a toldalék-
	
	nagy kezdőbetűje);
	
	igeidők, fokozott szóalakok,
	
	

	
	
	
	
	ban, nevek nagy kezdőbetűje);
	-
	újabb, folyamatosan gyakorolt
	
	igekötős igék);
	
	

	
	
	
	-
	folyamatosan gyakorolt 10 szó-
	
	20 szóban helyesen jelöli a j
	-
	újabb, folyamatosan gyakorolt
	
	

	
	
	
	
	ban helyesen jelöli a j hangot.
	
	hangot;
	
	20 szóban helyesen jelöli a j
	
	

	
	
	
	-
	2-3 összefüggő mondatot alkot
	-
	8-10 összefüggő mondattal leír
	
	hangot;
	
	

	
	
	
	
	írásban;
	
	eseményeket, bemutat tárgya-
	-
	adott vagy választott témáról
	
	

	
	
	
	-
	mondatait kérdések segítségé-
	
	kat, élőlényeket, helyszíneket;
	
	koherens írásbeli szöveget al-
	
	

	
	
	
	
	vel kibővíti;
	-
	szokásává válik írásmunkáinak
	
	kot, igényes nyelvhasználatra
	
	

	
	
	
	-
	szavakkal kiegészít mondato-
	
	önellenőrzése, javítása;
	
	törekszik;
	
	


	
	
	kat;
	-
	használja a helyesírási szótárt.
	-
	elektronikus üzeneteket fogal-

	
	-
	helyesírási szójegyzéket hasz-
	
	
	
	maz;

	
	
	nál;
	
	
	-
	szövegeket, esztétikus formába

	
	-
	írásmunkáját átolvassa, segít-
	
	
	
	rendez;

	
	
	ségadás mellett javítja.
	
	
	-
	szöveghez magyarázó ábrát,

	
	
	
	
	
	
	táblázatot, grafikont készít;

	
	
	
	
	
	-
	írásmunkáit ellenőrzi, javítja,

	
	
	
	
	
	
	ehhez használja a helyesírási

	
	
	
	
	
	
	szótárt.

	
	
	
	
	
	
	



5. A fejlesztésre fordítható időkeret felhasználására javaslat:
        Javasolt heti óraszámok:








az 1. tanévben: 8 óra

a 2. tanévben:   7 óra

a 3. tanévben:   7 óra

a 4. tanévben:   7 óra 

A tanítási-tanulási idő felhasználásának javasolt belső arányai a kompetenciafejlesztés részte-rületei szerint
Alapozó időszak: szükség szerinti időfelhasználással tervezhető

Kompetenciákat fejlesztő tevékenységekre fordítható napi időkeretek az 1-4. évfolyamon:
· Beszélgető kör, mesehallgatás, ritmikus tevékenységek – kb napi 30-45’,amely a  keresztkompetenciákkal együtt értendő.
· Beszéd, beszédértés, szövegalkotás: a fennmaradó összidő 35%-a 
· Olvasás, az írott szöveg megértése: a fennmaradó összidő 25-40%-a (a választott tanítási stratégia szerint) 
· Írás, íráshasználat, írásbeli szövegalkotás: a fennmaradó összidő 25-40%-a (a választott tanítási stratégia szerint) 
Szempontok  a tanulók megfigyeléséhez  / segédanyag/

Hallási figyelem
(Hang a térben, Zenedoboz, Csörgősipka)
Csukott szemmel megtaláljaa hangforrást (dob, csengő)

Akusztikus alak-háttér megkülönböztetés
(Hang a térben, Több zenedoboz, Több csörgősipka)
Több, egyszerreszóló hangforrás közül kiválasztja megfelelőt

Hallási differenciálás
(Felületeken keltett zörejek)
Különböző felületeken (üveg, fa, papír, kárpit stb.) kopogással keltett hang alapján a felül-tek érintkezésekor keletkezett zörejeket megkülönbözteti)

· A különböző felületeket akkor is megnevezi, ha a zörejt kaparással, ütéssel, simítással idézzük elő 
· Azt is megmondja, hogy milyen felületen, hol, milyen módon keletkezett a zörej 
Hallási differenciálás szeriális nehezítéssel
(Felületeken keltett zörejsorozat)
· Különböző felületeken előidézett zörejeket hallva a felületeket megfelelő sorrendben idézi fel 
2-7 elemű sorozat esetében (jelöljük a sorozat elemeinek a számát) 
Hallási differenciálás alak háttérnehezítéssel
(Felület-zörejek egyszerre)
· Különböző felületeken különböző módon előidézett zörejeket egy időben hallva a különböző felületeket megnevezi 
· Különböző felületeken különböző módon előidézett zörejeket egy időben hallva a különböző felületeket és a zörejkeltés módját is megnevezi 
Hallási differenciálás beszédhangokkal
(Tikk-takk-bumm játék)
· Adott magánhangzót jelölő betűhöz megfelelő hangot kapcsol (itt fontos jelölnünk, hogy mely betűkhöz kapcsolja a megfelelő hangot) 
· Adott magánhangzóval kezdődő szót/szavakat talál (itt jelöljük, hogy egy-két vagy több szót talál) 
· Adott magánhangzóval végződő szót/szavakat talál (itt jelöljük, hogy egy-két vagy több szót talál) 
· Adott hanggal olyan szót talál, amelynek a belsejében helyezkedik el a hang 
(Színes hangok, Kezdő hang, utolsó hang, Mi van benne? Teljes hanganalízis. Tapintható hangok)
· 1-16 színt megnevez (jelöljük, hogy mely színeket nevezi meg) 
· Ismert színt jelölő szó első hangját leválasztja 
· Ismert színt jelölő szó utolsó hangját leválasztja 
· Ismert színt jelölő szóban adott hangot felismer 
· Ismert színt jelölő szóban felismeri egy adott hang sorrendi helyét 
Magánhangzók akusztikus megkülönböztetése
(Magánhangzók akusztikus megkülönböztetése)
· Adott magánhangzó ejtése után az ajakállás formáját utánozza és megnevezi (itt jelöljük, hogy mely magánhangzók esetében nevezi meg) 
· Adott magánhangzó ejtése után az ajakállás formáját megmutatja és megnevezi (itt jelöljük, hogy mely magánhangzók esetében nevezi meg) 
· Megmutatja és elmondja, hogy az Ú-Ó betűpár ejtésekor miiben különbözik az ajakállás 






	(valamennyi betűpárral kipróbáljuk: a-á, e-é, o-ó,  u-ú,
	ö-ő,
	ü-ű,
	o-u,
	ó-ú,
	o-ö, ó-ő,
	u-

	ü,   ú-ű,  ö-ü,  ő-ű)
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Megmutatja és elmondja, hogy az Ú-Ó betűpár ejtésekor miiben hasonló az ajakállás (va-
	

	lamennyi betűpárral kipróbáljuk: a-á, e-é,  o-ó,
	u-ú,
	ö-ő,
	ü-ű,
	o-u,
	ó-ú,
	o-ö, ó-ő,
	u-ü,

	ú-ű,
	ö-ü,
	ő-ű)
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Megmutatja és elmondja, hogy az Ú-U betűpár ejtésekor miiben különbözik az ejtés időtar-

tama (valamennyi betűpárral kipróbáljuk: a-á, e-é,   o-ó,   u-ú,   ö-ő,  ü-ű,  o-u,   ó-ú,   o-ö,

ó-ő,  u-ü,   ú-ű,  ö-ü,  ő-ű)

Magánhangzók esetében mutatja és mondja, hogy „morog a torkunk”

Mássalhangzók akusztikus megkülönböztetése
(Mássalhangzók akusztikus megkülönböztetése, d, e és g. gyakorlat)
· A hangpárok - b-p, d-t, g-k, v-f, z-sz, zs-s, gy-ty– esetében kipróbálja és megmondja, hogy „morog-e a torkunk” vagy nem; (Feljegyezzük, hogy mely hangpár zöngés-zöngétlen voltát tudja megkülönböztetni) 
· A képzés helye szerint eltérő hangpárokat - ny-ly, gy-ly, ty-ly, ty-ny-ny-n, gy-j, s-sz, zs-z - tisztán megkülönböztetve ejti: (Feljegyezzük, hogy mely hangpárokat ejt tisztán) 
· : A képzési mozzanatban eltérő hangpárokat - sz-c, s-cs, gy-g, gy-d, cs-t - tisztán megkülönböztetve ejti (Feljegyezzük, hogy mely hangpárokat ejt tisztán) 
· . Adott mássalhangzót jelölő betűhöz megfelelő hangot kapcsol (itt fontos jelölnünk, hogy mely betűkhöz kapcsolja a megfelelő hangot) 
· Adott mássalhangzóval kezdődő szót/szavakat talál (itt jelöljük, hogy egy-két vagy több szót talál) 
· Adott mássalhangzóval végződő szót/szavakat talál (itt jelöljük, hogy egy-két vagy több szót talál) 
Adott szóban felismeri adott mássalhangzó sorrendi helyét

Hallási emlékezet
(Bevásárló lista, Pókfonal játék)

· 1-30 többször ismételt szót a megfelelő sorrendben mond vissza (Feljegyezzük a megfelelő sorrendben visszamondott szavak számát) 
Formafelismerés/Betűfelismerés
(Két kezes tárgyfelismerés, Ügyi boci)
· Jelentősen eltérő formájú tárgyakat tapintással felismer 
· Hasonló formájú tárgyakat tapintással elkülönít 
	
	Zsinórból vagy más anyagból formált különböző alakzatokat, betűket
	is pontosan végigjár;

	
	a betűt megnevezi;
	

	
	Adott betű elképzelt körvonalait minta nélkül, belső kép alapján kijárja;


Vizuális alak-háttér felismerés
(Mi változott? Differix)
· Egymástól több lényeges jegyben különböző alakzatokat megkülönböztet 
· Egymástól jelentéktelen vonásokban különböző alakzatokat megkülönböztet 
Olvasás- szövegértés
Az írott szöveg megértése
· Magánhangzóval kezdődő 3-4 betűs szavakat elolvas, a szó jelentését mozgással, szinonimával, rajzzal vagy más módon értelmezi; 
· Mássalhangzóval kezdődő 3-4 betűs szavakat elolvas, a szó jelentését mozgással, szinonimával, rajzzal vagy más módon értelmezi; 
· 3-4 betűből álló szavakban adott betűt pótol; 
· 3-4 betűből szavakat alkot; 
· Szókapcsolatokat némán elolvas, jelentésüket mozgással, rajzzal, szinonim szókapcsolattal vagy más módon értelmezi. 
· 3-5 szóból álló rövid mondatokat elolvas. A megértést az előbbiek szerint bizonyítja. 
· Rövid mondatba szóhalmazból megfelelő szót illeszt. 
· Megtalálja a mondatban a felesleges szót. Javítja a mondatot. 
· 6-9 éves gyerekeknek ajánlott könyvekből .............terjedelmű szöveget képes némán végigolvasni, a és a szöveg tartalmára vonatkozó egyszerű kérdéseket (pl. Kiről vagy miről szól? 
Ki mit csinál? Mikor teszi?) megválaszolja.; 
· Egy oldalnyi szövegből, a szöveg használatával kiválasztja a szereplőket és a történéseket, megnevezi az események helyét, idejét. 
· Egy oldalnyi szövegben megtalálja a szövegből egyszerűen felismerhető /vagy más megfo-galmazásban: mélyebb értelmezés nélkül is felismerhető / összefüggéseket; megfogalmazza a saját viszonyulását a szereplőkhöz, eseményekhez (Szereti/nem szereti, tetszik/nem tetszik neki) megállapítására magyarázatot ad. 
· A szövegnek megfelelően sorba rendez 3-4 főbb eseményt. 
· A szöveg alapján felismer 
· Kérdésekre válaszoló szövegrészt megtalál a szövegben. 
· Rövid címet ad többsoros bekezdésnek. Megtalál /vázlat/címhez tartozó szövegrészt. 
· Megmagyarázza a szöveg és a cím kapcsolatát. 
· Párbeszédes szövegformában megkülönbözteti a szereplők mondatait. 
· ........ mondatból álló szöveget felkészülés után folyamatosan és pontosságra törekvőn felol-vas. Érzékelteti a mondathatárokat, olvasása a szöveget ismerők számára érthető. 
Olvasástechnikai hibáinak konkrét feljegyzése /pl. elakadás, újrakezdés, szóvégeken mást olvas, mely betűt téveszti, hanglejtési hibák, kiejtéstől eltérő hangkapcsolatok hibás kiejtése/ b/ Be-szédértés

· Szóban elhangzó 8-10 szóból álló mondatot képes megismételni. 
· Szóban elhangzó mondathoz kapcsolódó mondatot tud mondani. Elismétli egybefüggően a két mondatot. 
· 3-4 mondatból álló, egyszerű tartalmú szóbeli üzenetet megért és hiánytalanul továbbít 
· A szóban elhangzó utasítások, feladatadások megértését az elvárt tevékenység teljesítésével jelzi. 
· Szóban elhangzó mese, rövid szöveg tartalmára utaló kérdéseket megválaszol. 
· Szóban elhangzó mese, történet tartalmát elmondja. 
Szóbeli szövegalkotás/Beszédbátorság/
A véleményalkotás bátorsága
· Valamennyi beszédhangot tisztán ejt 
· Kívánságait, szándékait, élményeit, érzéseit, gondolatait, véleményét hozzá érzelmileg köz-elálló társnak/felnőttnek páros helyzetben kérdésre/kérdés nélkül is megfogalmazza. 
· Kívánságait, szándékait, élményeit, érzéseit, gondolatait, véleményét csoporthelyzetben is kérdésre/kérdés nélkül is önállóan megfogalmazza. 
· .............soros mondókát, verset páros beszédhelyzetben pontos szövegmondással elmond 
· ..............soros mondókát, verset csoporthelyzetben is szöveghűen elmond 
· A tanult verseket, szövegrészeket helyes artikulációval, megfelelő tempóban, hangerővel, hanglejtéssel, szünettartással mondja el 
· Két mondatot úgy alakít át, hogy azok kapcsolódjanak egymáshoz. 
· Két-három összefüggő mondatot mond képről vagy adott témáról. 
· Képről ... mondatos szöveget (mesét, történetet) alkot. 
· Ismert történet számára lényeges elemeit felidézi 
· Ismert történet valamennyi lényeges elemét megfelelő sorrendben felidézi 
· Mesék, történetek vagy olvasmányok szövegrészletének tartalmát összefüggő mondatokkal elmeséli. 
· Személyesen átélt vagy megfigyelt eseményekről mások számára érthető módon beszámol. 
· Megkezdett mesét vagy történetet folytat, kiegészít. 
· Ismert mesét vagy történetet adott szempont szerint átalakít (pl. valamelyik szereplő tulaj-donságának, valamelyik eseménynek, helyszínnek a megváltoztatásával). 
· Ismert mesét vagy történetet másképp folytat az események adott pontjától kezdve, vagy másképpen fejez be. 
· Általa kitalált történetet más számára érthetően elmond 
· Dramatikus játékban részt vesz 
· Dramatikus játékban szerepét átélve vesz részt 
· Dramatikus játékban szövegét megfelelő intonációval mondja 
· Dramatikus játékban szerepcserére is képes 
· Gyakorló helyzetben a napszaknak és a köznapi protokollnak megfelelően köszön, megszó-lít, kérdez és tájékoztat 
· Spontán helyzetben a napszaknak és a köznapi protokollnak megfelelően köszön, megszólít, kérdez és tájékoztat 
· A társalgásban követi a beszélgetés folyamatát és kapcsolódik a mások által elmondottak-hoz. 
· A társalgásban kapcsolódik a témához. 
Az írás funkcionális használata/Írásbeli szövegalkotás
· Belső képeit térben – például agyagból, gyurmából – megformálja 
· Belső képeit síkban – például festéssel, rajzzal – megformálja 
· Saját nevét emlékezetből hibátlanul leírja 
· Szavakat, szókapcsolatokat betűkihagyás, betűcsere, betűbetoldás nélkül másol, 
· Szavakat, szókapcsolatokat leír tollbamondás után, 
· Szavakat, szókapcsolatokat leír emlékezetből. 
· Szavakkal, szókapcsolatokkal kapcsolatos helyesírási feladatokat megold /pl. betűrendben, szótagszámuk szerint elrendezve, időrendi sorrendben leírja őket/. 
· Mondatokat másol, leír tollbamondás után, leír emlékezetből. 
· Mondatokat kibővít, átír adott szempont szerint 
· Megadott szavakból mondatot alkot. 
· Adott szó vagy szavak helyét megkeresi egy megadott mondatban. 
· Adott kérdések segítségével kibővíti a mondatot. 
· 3-4 adott szó felhasználásával 2-3 összefüggő mondatot alkot. 
· Egy megadott mondat helyét megtalálja 3-4 mondatból álló egyszerű szövegben. 
· Kérdésekhez válaszokat fogalmaz. 
· Kijelentéseket kérdésekké alakít. 
· Rövid párbeszéd hiányzó mondatát pótolja. 
· Saját élményt, gondolatot... betűkkel, tekintet nélkül a helyesírásra, más számára érthetően leír 
· Megszokta, hogy élményeit, gondolatait ........ betűkkel, tekintet nélkül a helyesírásra, más számára érthetően leírja 
· Üzenetet más számára érthetően ír 
· Írását a tanító kezdeményezésére, segítségével javítja 
· Ha bizonytalan, megkérdezi, hogy írásában mi a javítandó. 
· Írását írásminta vagy helyesírási szótár segítségével alkalmanként maga is javítja 
Szövegértés-szövegalkotás kompetencia –
Általános iskola, 5 -8. évfolyam
Magyar nyelv és irodalom – szövegértés – szövegalkotási kompetencia fejlesztése 100%-os lefedettséggel
Az utóbbi évek nemzetközi összehasonlításra alkalmat adó mérései, kutatásai azt jelzik, hogy az elsajátított tudás alkalmazásában gyermekeink átlagos teljesítménye több területen is elmarad a kívánatostól. Az évtizedek óta használatos pedagógiai, módszertani rutinok közül a hatékonyság szempontjából egyre kevesebb igazolható. A kompetenciák fejlesztését valamilyen módon minden európai ország, így Magyarország is kiemelt feladatának tekinti, ezért a Nemzeti Fejlesztési Terv mellett a NAT 2003 fejlesztési feladataiban is hangsúlyozottan szerepelteti. Egyre nyilvánvalóbb tény, hogy a gyermekek egész iskolai pályáját, majd munkaerő-piaci esélyeiket is befolyásolja, hogy a közoktatás kezdeti szakaszában az oktatás intézményei mennyire járulnak hozzá készségeik, képességeik megfelelő fejlődéséhez. A sikeres életpálya építésének és az élethosszig tartó tanulás feltételeként szükséges a „jó tanuló” hagyományos jellemzőitől eltérő vagy azokat kiegészítő más személyiségjegyek erősítése: önállóság, belső kontroll, nyitottság, rugalmasság, kreativitás, toleráns attitűd, együttműködési készség.

Célok és feladatok

A szövegértés és szövegalkotás képessége, tágabban a kommunikációs képességek, meghatározó módon befolyásolják az iskolai, a munkaerő-piaci és a társadalmi érvényesülést, sikerességet, az egyén elégedettségét, önbecsülését. A szövegértés-szövegalkotás fejlesztési feladatai érdemben a magyar nyelv és irodalom tantárgyra helyeződtek. A magyarórákon 100%-os lefedettséggel szövegértés – szövegalkotás kompetencia fejlesztését valósítjuk meg. A szövegértés-szövegalkotás kompetenciafejlesztés lefedi a közoktatás egészét. Olyan személyiségfejlesztő programot céloz meg, amely lehetővé teszi, hogy a tanulók mindegyike eljusson a szövegértés-szövegalkotás kritériumként meghatározott szintjére.

A szövegértés-szövegalkotási kompetencia fejlesztésének lehetőségei
A műveltségterületek mindegyikében megjelenik a szövegértés-szövegalkotás fejlesztése. A kompetenciafejlesztés ugyanakkor kiemelten kezeli a műveltségterületek közül azokat, amelyek szövegalapúak: Ember és társadalom, Ember és természet, Földünk és környezetünk és – speciális szövegei miatt – a Matematika és a Testnevelés. Kihívást jelent a magyartanítás számára a modern piaci viszonyoknak és értékrendnek, illetve a modern tömegkultúra sokféle formájának térnyerése, melyek átalakították mind az észlelés és a befogadás természetét, mind a szabadidő-eltöltési szokásokat. A vizuális információk dominanciájának köszönhetően megváltozott az információfeldolgozás módja és mélysége is. A szöveg sokszor csak kiegészítője a vizuális információnak. Radikális képességfejlesztésre van tehát szükség, melynek keretében a gyerekek megtanulják alkalmazni a szövegfeldolgozó, szövegértelmező eljárásokat. Az ehhez járuló szövegértési – szövegalkotási képességfejlesztő feladataink a következőek:

· a szövegbeli főtéma, résztémák megtalálása,

· a tényállítások és a hipotézisek megkülönböztetése,

· az érvelési szerkezet – premisszák, következtetések – megállapítása,

· a kifejtett és a hallgatólagos állítások interpretálása,

· a paragrafusokra bonthatóság stb.
Ez egyúttal azt is jelenti, hogy a különböző szövegműfajokkal és szövegtípusokkal kívánjuk orientálni a tanulókat a szövegek heurisztikus kezelésére annak érdekében, hogy gyakorlati feladatok végzésekor, az élet különböző szituációiban való eligazodáskor stb. ne kerüljenek hátrányos helyzetbe.

A fejlesztés egyik kulcskérdése a nyelvtan és irodalom tantárgy viszonyának tisztázása. A nyelvi és irodalmi órák nem válnak külön, a követelmények együtt fogalmazódnak meg. A hangsúly az anyanyelv működésének ismeretére, a mindennapi nyelvhasználatra és a kommunikációs készségek, képességek fejlesztésére tevődik, tehát tantárgyi bontás nélkül tanítjuk a magyar nyelv és irodalom tantárgyat. A felső tagozatos magyar órákon alkalmazzuk a tantárgytömbösítést is. Az alsó és a felső tagozaton is 100%-os lefedettséggel szövegértés – szövegalkotás kompetencia fejlesztése folyik.
Fentieket figyelembe véve integrált magyartanításnak kell megvalósulnia, a hagyományos leíró nyelvtan tanítása helyett a kreatív nyelvhasználat fejlesztését kell előtérbe helyezni: a leíró nyelvtani kategóriák öncélú megtanulása helyett a nyelvi kreativitás adta lehetőségekkel az anyanyelvi kompetencia fejlesztése a cél. Ennek egyik része a hatékony kommunikációs képességfejlesztés. Az ehhez kapcsolódó kommunikációs képességfejlesztő feladataink a következőek:

· a különféle közlési helyzetekben és szövegtípusokban való kommunikáció tudatos stratégiáinak fölépítése,

· a kommunikációs magatartásmódok és tevékenységek egyszerre kreatív és normatív használata,

· az egyéni közlési stratégiák kialakítása és használata,

· a nyelvi norma, illetve az attól való célszerű eltérés lehetőségei közti választás képessége,

· a nyelvi problémaészlelés képességének folyamatos fejlesztése,

· a szövegértési és szövegalkotási automatizmusok kialakítása az egyes szövegtípusok szerkezeti és jelentéstani jellemzőinek fölfedeztetésével,

· a nem verbális önkifejezés képességének fejlesztése, illetve a partner nem verbális jelzéseinek értelmezése

A kommunikációs képességfejlesztés feltétele a szövegértés-szövegalkotás kompetencia fejlesztésének. Az ehhez kapcsolódó feladataink a következőek:

· a szöveg grammatikai alapjainak felfedeztetése és kommunikatív alkalmazása,

· nyelvi adatokkal műveletek végzése,

· szabályfelfedeztetés: a kontextus hatása a közlések jelentésére és formájára

· a lineáris építkezés grammatikai szabályainak alkalmazása,

· a szavak, terminusok, mondatok és szövegkörnyezetek kétirányú viszonyainak felismertetése és alkalmazása,

· szövegtípusok interpretálása és alkotása,

· a szöveg logikai és tematikus szerkezete, nyelvtani tulajdonságai és a kommunikációs helyzet egysége, mint problémamegoldó stratégia,

· a szöveg háttérmondatainak és előfeltevéseinek szerepe a szöveg értelmezésében,

· a racionális és sikeres vita stratégiáinak elsajátítása, stb. A szövegértés-szövegalkotás tanításának meghatározó összetevője a szöveg jelentéstani-logikai struktúrájának és a struktúra visszatérő-formalizálható elemeinek felfedeztetése és tudatosítása, illetve ilyen felépítésű szövegrészek és szövegek alkottatása.
A szövegértés – szövegalkotás kompetencia fejlesztésének alapelvei
1. Kommunikáció-központúság: az olvasás, a beszéd és az írás elválaszthatatlansága

A kommunikációval kapcsolatos ismeretek, szabályszerűségek, normák megtanítása és gyakorlása természetes módon szervesül a programba. A szövegértés-tanításnak nem pusztán egyik szempontja a kommunikáció, hanem módszere is, hiszen a feladatmegoldások, az ellenőrzés, az értékelés folyamatos eszmecserét feltételeznek a tanár és a diákok között. Úgy is fogalmazhatunk, hogy a program a szövegértési képességeket olyan tanulási folyamatban fejleszti, amely a fiatal és a pedagógus demokratikus együttműködésére, racionális vitáira épül, kommunikatív cselekvésekre ösztönöz, önállóságot és kritikai készséget kíván.

2. Tevékenység centrikusság

A tevékenység centrikusság azt jelenti, hogy a tanulóknak nem pusztán kérdésekre kell megtalálniuk a választ, hanem a különböző típusú szövegekkel műveleteket kell végezniük.

3. Rendszeresség

A szövegértés-szövegalkotás gyakorlása minden műveltségterület feladata. Ehhez segítségként a felsős szövegértés – szövegalkotás munkacsoport a kollégáknak feladatgyűjteményt adott át, amit a tanítási órákon használni tudnak. A feladatgyűjtemény feladatsorai olyanok, mint amelyeket a magyarórákon is használunk. A felelősség és a fejlesztés egy tantárgyra szűkítése a kompetenciafejlesztés hatásvesztését okozza. A mérések nem az elsajátított ismeretanyag mennyiségének, hanem a kompetenciák szintjének meghatározását szolgálják.

4. Differenciáltság

A foglalkozások megszervezésének alapja az egyéni képességek, problémák, tempó. A differenciálás szempontja lehet a tanulók szövegértési és/vagy szövegalkotási problématípusa, tempója vagy a szükséges tanári támogatás mértéke. A tanulási folyamat hatékonysága nem a tanulócsoport összteljesítményén, hanem az egyes tanulók fejlődésének ütemén mérhető.

5. Partnerség

A kompetenciát fejlesztő tanító pedagógus partneri viszonyban, segítő-tanácsadó státuszban van, nem a hagyományos hierarchikus tanár-diák viszonyt képviseli. A pedagógus feladata nem a tananyag közvetítése, hanem a tanulási folyamat irányítása és segítése. A pedagógus a fejlesztés érdekében legyen képes a tantestülettel és a szülőkkel való együttműködésre.

6. Kutatószemlélet

A kompetenciafejlesztés feladatai közé tartozik, hogy feloldja az olvasási kudarcok okozta szorongásokat. Ennek egyik feltétele, a tévedések és a próbálkozások lehetőségének megadása. A kutatószemlélet fontos eleme a kérdésföltevés. A tanulókat arra kell ösztönözni, hogy minden felmerülő gondjukkal kapcsolatban kérdéseket tegyenek föl a tanárnak vagy egymásnak, és arra kell törekedni, hogy a feltett kérdésekre a kérdezők választ is kapjanak.

Mérési – értékelési rendszer
A magyar nyelv és irodalom órákon a tantárgyi teljesítmény  témazáró értékelésére, a tanulók szövegértési – szövegalkotási képességeinek mérésére a programcsomagokhoz található feladatlapokat használjuk és az ott kidolgozott értékelési javaslatokat alkalmazzuk. A tanulókat nem értékeljük külön nyelvtan- és irodalomjeggyel. Az egyéb értékelési, mérési, ellenőrzési lehetőségeket táblázat formájában rögzítettük. A naplóba, a tájékoztató füzetbe, a bizonyítványba és az anyakönyvbe is egy jegy, magyar kerül bejegyzésre. A továbbtanuló diákok adatlapján a magyar jegyet  „megkettőzzük” – ugyanazt a jegyet írjuk be a magyar nyelvhez és az irodalomhoz is.
· Értékelési alapelvek és módszerek

· Alapelvek

Az általános iskola alsóbb évfolyamain az értékelés alapvetően a tanulók motiválását, önbizalmuk növelését kell, hogy szolgálja. Az 5-8. évfolyamokon az értékelés célja ezen felül a kívánt továbbhaladás irányának kijelölése a tanuló számára. A tanári visszajelzés elsősorban pozitív megerősítést tartalmazzon és a tanulókat holisztikus módon figyelembe véve értékelje és fejlessze. Növelje a tanuló önismeretét, önbecsülését.

Legyen tekintettel a tanulók eltérő kiindulási anyanyelvi szintjére, haladási tempójára, egyéniségére és életkörülményeire.
Lényeges, hogy az értékelés legyen személyre szabott, kvalitatív és szöveges. Állandó eleme legyen az önértékelés, és vonja be a tanulók egymásról alkotott véleményét. Legyen transzparens, azaz szempontjai, ideje, módja legyenek a tanuló számára ismertek. A csoport teljesítményét együttesen, ne egyénekre bontva értékelje.

Állandó eleme legyen az önértékelés és a tanulók egymás munkájáról alkotott véleménye, ezáltal is fejlesztve a tanulói autonómiát. A tanulók legyenek képesek megfogalmazni, mit tanultak, miben fejlődtek ők vagy társaik az autentikus anyagokkal való foglalkozás során. Kooperatív munkaformák esetében a csoport teljesítményét együttesen, és ne egyénekre bontva értékeljük.

· Példák az alapelveket megvalósító lehetséges értékelési módszerekre

· Egymás értékelése:

A tanulók párban vagy csoportban, előre (általában közösen) megállapított szempontok alapján értékelik a tanulási folyamatot, akár a csoport, párok szintjén. Erősen megnöveli a felelősséget, tudatosítja a tanulási folyamat egyes elemeinek szerepét. A folyamatra koncentrál, nem a végeredményre. Tárgya lehet egyetlen tevékenység, egy tanóra vagy egy feladatkör teljes elvégzésének értékelése.
· Tanulói önértékelés:
Ennek az értékelési módszernek az alapfeltétele, hogy megtörténjék az egyéni (esetleg páros vagy csoportos) tanulási célok kitűzése, és ez illeszkedjék az egyéni fejlődési szükségletekhez, valamint mérhető legyen.
· Egy tanuló értékeli a csoport munkáját:

Előre megadott szempontok alapján, mindig más végzi az értékelést, és általában egy-egy óra sikere, eredményessége mérhető vele. Fontos, hogy módot adjunk a többiek hozzászólására is.
· Csoportmegbeszélés:

A tanulói csoportnál kisebb, az adott feladatot együtt végző diákok megbeszélése ez, különösen szükséges a hosszabb, projekt jellegű tevékenységek során az addig elért eredmények megbeszélésére és a további lépések meghatározására.

· Több megoldást is lehetővé tévő feladatokban értékel a tanár (pl. igen/nem választás helyett skálát ad).

· Miért feladatlapokat használunk?

Az iskolai környezetben – mindenféle külső segítség nélkül kitöltött feladatlapok eredményei kiváló adalékokkal szolgálnak a tanuló képességeinek feltárásához, mely nem feltétlenül az osztályozás, sokkal inkább a javító, fejlesztő munkának is alapját képezheti.

Egy-egy feladatlap természetesen nemcsak a korábban elsajátított tananyagtartalmak visszaadását köve​telheti meg, hanem az órákon intenzíven fejlesztett képességek kreatív alkalmazását is. A feladatlapok elősegíthetik egy pozitív (vagy legalább nem teljes mértékben negatív) tesztelési attitűd kialakulását, az alapvető kérdésfajták és az elvárt válaszadási formák megismerését.

A tananyag részeként használt feladatlapok széles körű elfogadottságát az a tény is segítheti, hogy a kompetenciamérő tesztek nincsenek közvetlenül a tananyagba ágyazva, hanem egy általános, „tananyag feletti”, tantárgyközi képességet mérnek. A kapcsolódó szöveges értékelés révén pedig a tanár, a szülő és a diák is világos képet kap arról: hol hibázott, mely területen maradt le a tanuló, miben kell fejlődnie.

 A kompetenciamérő tesztek nincsenek közvetlenül a tananyagba ágyazva, hanem egy általános, „tananyag feletti”, tantárgyközi képességet mérnek. A kapcsolódó szöveges értékelés révén pedig a tanár, a szülő és a diák is világos képet kap arról: hol hibázott, mely területen maradt le a tanuló, miben kell fejlődnie.

· Milyen feladatlapokat használunk?
A tartalmi keret sorolja fel azokat a képességeket, gondolkodási műveleteket és ezek aspektusait, melyeket a diáknak a fejlődés egyes szakaszait meghaladva már biztonsággal kell tudnia alkalmazni. Ez a tartalmi keret egy olyan viszonylag leegyszerűsített háló, mely a fejlesztő értékelés alapelveit – a programtantervet, -tan​menetet figyelembe véve – röviden és közérthetően fogalmazza meg az egy-egy szöveg olvasása során alkal​mazott gondolkodási műveleteket. Mindenféleképp tanácsos a programtanterv tartalmi keretéhez illeszkedő felépítésű feladatlapokkal dolgozni, hogy a műveleti szintek igazodjanak a fejlődés folyamatához. Az alsóbb évfolyamokon értelemszerűen legyen egy-egy feladatlapban több az információ-visszakeresés, a szövegelemek kapcsolatainak felismertetése, míg a felsőbb évfolyamok felé a szövegenkénti, feladatlaponkénti arány nagyjá​ból egyharmad-egyharmadra egyenlítődhet ki.

A szövegértés fejlettségét vizsgáló – feladatsorokban a következő gondolkodási műveletek alkotják a mérés fő „csomópontjait”:
· Explicit és implicit információ visszakeresése:
· Ki, mit, mikor jellegű kérdések – szereplők, helyszínek, számadatok azonosítása stb.

· A válasz – javítókulcsban megadott – szöveges értékelése jelzi a művelet sikeres vagy sikertelen végrehajtá​sát, az esetleges hiba jellegét, jellemzi magát a visszakeresett információt és a megoldást nehezítő tényező​ket, mint pl. komplex mondatszerkezetek, szinonimák jelenléte stb.

· A tartalmi és szerkesztésbeli kapcsolatok és összefüggések felismerése:
· Szöveghelyek, tartalmi elemek kapcsolódási módjának, kapcsolóelemeinek, viszonyának, utalásrendszeré​nek azonosítása, ok-okozati rendszer felismerése stb.

· A válasz szöveges értékelése jelzi a művelet sikeres vagy sikertelen végrehajtását, az esetleges hiba jellegét, jellemzi a végrehajtandó műveletet, bemutatja annak elemeit és a megoldást nehezítő tényezőket.

· A szöveg általános, illetve stiláris és tartalmi elemeinek értelmezése:
· A cím–alcím, cím és szöveg, a szövegrész – szöveg egész viszonyának, a szöveg üzenetének értelmezése, kulcsszavak, stiláris elemek stb. felismerése, értelmezése, reflektálás. A válasz szöveges értékelése jelzi a művelet sikeres vagy sikertelen végrehajtását, jellemzi a végrehajtandó művelet minden elfogadható aspek​tusát, hiszen pl. egy véleményalkotási feladat esetében többféle helyes válasz is létezik.

Mindenféleképpen szükséges különválasztani a szövegértés és a szövegalkotás javítását és a megoldásuk értékelését, hiszen egy gyenge szövegalkotó képességgel rendelkező diák még lehet értő olvasó, és mindegyik félnek hasznos, ha külön-külön, minél átfogóbb és pontosabb képet kap az értékelni kívánt kompetenciákról.

A tankönyvválasztás feltételei, az órákon használt taneszközök

A tankönyvek kiválasztása során figyelembe vesszük az idevonatkozó jelenleg érvényben lévő kormányrendeletet – kompetenciaalapú tankönyveket használunk, a programcsomag egyelőre nem jelenik meg nyomatásban,a DVD anyagából van lehetőségünk nyomtatásra. Ez akkor válik szükségessé, ha olyan művet akarunk feldolgozni, amely nem szerepel az adott tankönyvben.  A Helyi Tanterv tanmenetében félkövér kiemeléssel jelöltük azokat az elemeket, melyeknek kötelező a feldolgozása. A választható elemek alkalmazását – az adott osztály érdeklődése, fejlettségi szintje alapján - a szaktanár dönti el és építi bele az adott osztálynak készített tanmenetébe, ezzel is erősítve a kompetenciafejlesztés személyre, az adott osztályközösségre szabottságát.

(Itt kívánjuk megegyezni, hogy a tanmenetekben kisebb módosítások szükségesek a bevezetés első két évében, mert a 2009-2010-es tanévben bevont osztályok a 6.a és 6.b osztály nem ezen tantervvel tanult eddig, ezért a tananyagban előfordulnak kisebb átfedések. A 2009-2010-es tanévben az alsó tagozatban bevont másodikos tanulók esetében már megszűnnek ezek a problémák, hiszen ők már az alsó tagozatban is a programterv szerinti oktatásban részesültek a magyarórákon. 

 Az órákon legalább 25%-ban alkalmazunk IKT alapú taneszközöket, ezért is egészítettük ki a már használatos taneszközlistát. A felső tagozaton lehetőségünk van több kiadó interaktív anyagából válogatni, használni ezeket a tanítási órákon.
A Pedagógiai Programban felsorolt taneszközökön kívül az alábbiakat használjuk az órákon:

· SDT-Sulinova Digitális Tudásbázis

· www.egyszervolt.hu honlap

· az Educatio KHT által kiadott DVD – tantervek, programcsomagok

· az Apáczai Kiadó, a Nemzeti Tankönyvkiadó tananyaghoz kapcsolódó CD-rom
· A Mozaik Kiadó digitális, interneten hozzáférhető anyaga
MAGYAR NYELV ÉS IRODALOM – szövegértés – szövegalkotás kompetencia fejlesztése 100%-os lefedettséggel – Helyi Tanterv
· 5.osztály

· évi óraszám: 148 óra
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	1. FEJEZET
	CÍM:
	Otthon

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	25 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	A család élete időben és térben, családtörténet. Az együtt élők és az együttélés szűkebb és tágabb helyszíne.

	
	Poétikai fókusz
	A bensőségesség kifejezőeszközei; A hangulati elemek kifejezőeszközei 

	
	Szövegértési fókusz
	Hely-, idő és személymegjelölések azonosítása, kapcsolatuk feltárása elbeszélésben, leírásban, társalgásban. Kérdezés.

	
	Szövegalkotási fókusz
	Lakhelyleírás, vázlatos családtörténet elbeszélése, ezekről való csevegés. Transzformáció: szövegből családfaábra, családfaábrából szöveg; prózából vers, versből próza alkotása. A partnereknek és a beszédhelyzetnek megfelelő megszólítások (tegezés, magázás stb.). Levélírás. Kérdezés.

	
	Ajánlott tevékenységek
	Szereplők családi és térbeli viszonylatainak azonosítása folyamatos szöveg alapján, ill. folyamatos családtörténet-elbeszélő szöveg és családfa összevetése. Hallott és olvasott rövid családtörténetek megértése és rekonstruálása.

Párbeszédből elbeszélés, elbeszélés alapján párbeszéd készítése a családról, lakhelyről: irodalmi művek, saját szövegek és újságcikkek alapján. A nyelvtani személyek használatának megfigyelése, a megfigyelt jelenségek rendszerezése, talált problémák megvitatása. A jelenségek összevetése a tanult idegen nyelvben található hasonló jelenségekkel. Kapcsolatápoló szövegtípusok gyakorlása: csevegés, sztorizás; monologikus és dialogikus szövegalkotás, dramatikus játék, szerepcsere. 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek:
· A rest leány (népmese)

· Petőfi: Egy estém otthon

· Petőfi: Füstbement terv

· Arany János: Családi kör

Tartalmak, fogalmak:
· A kommunikáció létrejöttének elengedhetetlen feltételei
· Monológ, dialóg
· Nyelvtani szám-személy
· Nem nyelvi kommunikáció
· Befogadó
· A családi viszonyok
· A kérdések szerepe a kapcsolatokban
· A kérdések fajtái
· Valódi és különleges kérdések
· Családfa
· Háttérszöveg
· Vers és próza különbsége

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Megérkezés-ismerkedés 

2. Beszélgetés iskolai helyzetekben 

3. Családok közel és távol 

4. Jó a kérdés! 

5. Otthonról, családról – versben 


	2. FEJEZET
	CÍM:
	Történet állatokról

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	15 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Az állatok mint társak, mint látványosságok és mint a megismerés tárgyai – szépirodalmi és nem szépirodalmi szövegekben. Érintetlenség és az ember által meghódított természet.

	
	Poétikai fókusz
	A leírás eszközei, tanmese, példázat.

	
	Szövegértési fókusz
	Általánosítások és alátámasztó részletek viszonya. Látszólag azonos tárgyú valójában merőben eltérő szövegtípusok összevetése. Meggyőzési technikák tanulmányozása.

	
	Szövegalkotási fókusz
	Leíró, magyarázó, meggyőző és instruáló szövegek alkotása.

	
	Ajánlott tevékenységek
	Biológia tankönyvből, állatmagazinokból anyagok gyűjtése. Állatokról szóló televíziós műsorok (National Geographic, Animal Planet) szöveges összefoglalása. Állatokról készült fényképek szöveges jellemzése. Állatmesék tanulságának levonása. Szépirodalmi és ismeretterjesztő állatleírás, állatjellemzés olvasása, összevetése. Szülő rábeszélése, kistestvér lebeszélése állatvásárlásról, állattartásról. Érvek az állatok állatkertben tartása ellen és mellett. Állatvédő, állatkertellenes újságcikk írása. Válaszcikk ugyanerről. Állattartási útmutató írása.

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek:
· Lexikon szócikkek, ismeretterjesztő cikkek részletei

· Devecseri Gábor: Állatkerti útmutató (részlet)

· Varró Dániel: Túl a Maszat-hegyen (részlet) (választható)
· La Fontaine: A farkas és a kecskegida

· Gerald Durrell: Állatkert a kastély körül (részlet) (választható)
· Nagy Lajos: Képtelen természetrajz (A kutya)

· Széchenyi Zsigmond: A vadászatról(választható)
Tartalmak, fogalmak:
· A névszói szerkezetek

· Leírás
· Az állatok kommunikációja
· A jelzői és határozói módosítók

· A szófajok
· Határozott és határozatlan névszói kifejezés

· Általánosító mondatok

· A tanítómese
· Meggyőzési, rábeszélési technikák
· Találós kérdés, közmondás


	3. FEJEZET
	CÍM:
	Kapcsolatok

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	20 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Barátság, ellenszenv, konfliktusok a mindennapi életben. Mintakövetés: a felnőttek világának tükröződése a gyerekek kapcsolataiban, a szereplők viselkedésében, érzés- és gondolatvilágában. Határozott és határozatlan leírások.

	
	Poétikai fókusz
	A regény, a regény cselekményének tagolódása. Az események és a szereplők értékelésének alakulása közötti kapcsolat. Jelképes regényterek.

	
	Szövegértési fókusz
	Általánosító állításokhoz alátámasztó részletek gyűjtése személyjellemzésben. A hasonlítás, a párhuzam és az ellentét szerepe a szöveg jelentésének megteremtésében.

	
	Szövegalkotási fókusz
	Jellemzések, leírás és esemény-beszámoló, szerkezeti vázlat. Névszói csoportok szerkesztése, a határozottság megfelelő használata.

	
	Ajánlott tevékenységek
	Jellemzések és jellemzett személyek azonosítása. Hibás jellemzésmozzanatok kiszűrése. Általánosító állítások és alátámasztó részletek összekapcsolása a jellemzésben. Jellemzéskészítés anyaggyűjtés nyomán; helyszínleírás szóban és írásban. Ellentétezésre épített leírás. Dramatizált jelenetek előadása.
Különböző névszói csoportok gyűjtése, a határozottság szerepének megfigyelése, kísérletezés, a szövegalkotásban való alkalmazása, a talált problémák megvitatása. A jelenségek összevetése a tanult idegen nyelvben található hasonló jelenségekkel.

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek:
· Molnár Ferenc: A Pál utcai fiúk 
· Ingrid Sjöstrand: A felnőttek furcsák néha; Gyereknek lenni azért rossz 

Tartalmak:

· Regény. Cselekmény és fordulatok, a cselekmény tagolása. Az ismétlődő jelenetek szerepe. Jelképes regényterek. A regényalakok változása. Szereplők, szereplőcsoportok és az általuk képviselt értékek. Az elbeszélő közvetlen értékelő szerepe. Főhősök és mellékalakok. Kétféle utánzás, eszményítés.
· A költő és a vers beszélője
· Szatíra
· Utánzás

· A névszói szerkezetek mondatbeli szerepei
· A toldalékok és a mondatbeli szerepek.

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Molnár Ferenc: A Pál utcai fiúk I.

2. Molnár Ferenc: A Pál utcai fiúk II.

3. Molnár Ferenc: A Pál utcai fiúk III.

4. A névszói szerkezetek mondatbeli szerepei

5. A felnőtt- és a gyermeklét különbségei és azonosságai


	4. FEJEZET
	CÍM:
	Vissza a meséhez!

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	24 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Alapvető emberi kapcsolatok, életproblémák és mesei megoldások. Az eseményekre (folyamatokra, állapotokra stb.) és szereplőikre való utalás eszközei.

	
	Poétikai fókusz
	Népmese, műmese, mesehős, próbatételek és mesei igazságtétel. Hétköznapi és csodás, valószerűség és fantasztikum.

	
	Szövegértési fókusz
	Általánosítások és kifejleti jóslatok megfogalmazása; műfaji minták szerepe a cselekményvezetésben és a szövegszerkesztésben. A szereplők kihagyhatósága.

	
	Szövegalkotási fókusz
	Mesefolytatások, mesebefejezések írása; meseírás minták alapján (pl. láncmese, hazudós mese). A szereplőkre való utalás elhagyhatósága.

	
	Ajánlott tevékenységek
	Mesék csoportosítása; mesetípus műfaji-szerkezeti jellemzőinek általánosító megfogalmazása; kifejleti jóslatok alkotása szóban és írásban. Meseírás minta alapján, meseparódia írása szereplő vagy helyszín elcsúszatásával. Komikus hatású szöveg alkotása a meséhez nem illő stílusregiszter alkalmazásával. Komikus hatású szöveg írása népmesei stílus nem népmesei tárgyra való alkalmazásával. Általánosítások megfogalmazása, kísérletezés.

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek:
· A Magyar Olvasástársaság felhívása: A népmese napja

· Varró Dániel: Túl a Maszat-hegyen (részlet) (választható)
· Arany László népmese gyűjtéseiből válogatás

· Lázár Ervin: Szegény Dzsoni és Árnika(választható)
· Más népek meséiből válogatás

· Grimm testvérek meséiből válogatás
Tartalmak, fogalmak:

· Mese, mesehős, mesei igazságtétel, mesei fordulatok, meseszámok, próbatétel

· Népmese, műmese, láncmese, csalimese, hazudós mese, varázsmese, novellamese

· Hogyan lesz a mondatokból összefüggő szöveg? (utaló szerepű szavak)

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Fehérlófia

2. Lázár Ervin: Szegény Dzsoni és Árnika (választható)
3. Mesék fiúknak és lányoknak

4. A meseszöveg és más szövegek mondatai

5. Hiszitek, nem hiszitek…

6. Itt a vége, fuss el véle


	5. FEJEZET
	CÍM:
	Varázsbirodalmak I. – Petőfi Sándor: János vitéz

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	25 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Az út motívuma, a boldogságkeresés.

	
	Poétikai fókusz
	A verses mese. Az elbeszélő költemény naiv elbeszélője. Hétköznapi és csodás, valószerűség és fantasztikum keveredése. A szóképek szerepe.

	
	Szövegértési fókusz
	Ok-okozati kapcsolatok a szövegben; párhuzamok és ellentétek

	
	Szövegalkotási fókusz
	Cselekmény-összefoglalás, tömörítés. Belehelyezkedéses érvelés.

	
	Ajánlott tevékenységek
	Jelölt ok-okozati kapcsolatok azonosítása; jelöletlen ok-okozati kapcsolatok feltárása. Események időrendi sorrendbe állítása. Valószerű és fantasztikus elemek megkülönböztetése. A világszintek közötti átlépés megfigyelése, megállapítása.
Lényegkiemelő felolvasás. Dramatizálás. A János vitéz cselekményéhez kapcsolódó képzelt párbeszédek és monológok alkotása. Jelenetek illusztrálása. Párhuzamokra és ellentétekre épülő rövid szöveg alkotása.
Metaforák hasonlattá, hasonlatok metaforákká alakítása.

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek:
· Tündérszép Ilona és Árgyélus

· Petőfi Sándor: János vitéz

Fogalmak, tartalmak:
· Idő és tér viszonya az elbeszélésben, az út jelentései
· Valószerű és csodaszerű-fantasztikus
· Mesei elemek a János vitézben (pl. a hős, a próbatételek, a meseszámok)
· A naiv elbeszélői szemlélet
· Író és elbeszélő megkülönböztetése.
· A hasonlat és a metafora. Ellentét és párhuzam. Ütemhangsúlyos verselés.
· Névszó, a névszó fajtái

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Két mese a párjára találó ifjúról

2. János vitéz a falujában (1–4. fejezet)

3. A vándorlás és a zsiványtanya (5–6. fejezet)

4. Találkozás a huszárokkal – Az út Franciaországig (7–10. fejezet)

5. A győztes francia hadjárat és hőse (11–13. fejezet)

6. Jancsiból János vitéz (14–15. fejezet)

7. Hazatérés és halálhír – A befejezés lehetősége és a világszintváltás (16–18. fejezet)

8. Az óriások földjén és a sötétség birodalmaiban (19–22. fejezet)

9. Vándorlás és célba érés (23–27. fejezet)

10. Kukorica Jancsitól János vitézig (Összefoglalás)


	6. FEJEZET
	CÍM:
	Varázsbirodalmak II.

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	10 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Átjárók, utazások a hétköznapok és a fantasztikum között – átlagosság és különcség.

	
	Poétikai fókusz
	Fantasztikus, szatirikus túlzás

	
	Szövegértési fókusz
	Hasonlóság és ellentét

	
	Szövegalkotási fókusz
	Mintakövetéssel szatirikus vagy parodisztikus szöveg alkotása;

	
	Ajánlott tevékenységek
	Összehasonlítás (pl. a tanuló iskolája és a Roxfort, pl. A János vitéz és a Harry Potter, pl. a Harry Potter és a Május 35 között - a szekrény és 9 és 3/4-ik vágány, pl. a Május 35 egyik „országa” és a mi világunk , pl. egy Harry Potter-részlet és megfilmesítése között). Naplóbejegyzés írása, levélírás, egy filmjelenet írásbeli összefoglalása.

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek:
· Petőfi : János vitéz

· Kiss-Csapó Gergely: Kasmír, Ladakh, Magas-Himalája – India – 1998. (részlet, választható)
· Petőfi Sándor Úti levelek (részlet)

· Erich Kastner: Május 35 (részlet, választható)
· Voltaire: Candide (részlet, választható)
· Lois Lowry: Az emlékek őre (részlet, választható)
· J. K. Rowling: Harry Potter és a bölcsek köve (részlet)

Fogalmak, tartalmak:
· Utópia, negatív utópia

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Valós és képzeletbeli utazások
2. Hétköznapok és csodák, taszítások és vonzások a János vitézben és a Harry Potterben
3. Utópia és negatív utópia – Tündérország, Eldorádó és társaik
4. Egy negatív utópia (választható)


	7. FEJEZET
	CÍM:
	Az én mesekönyvem

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	10 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Közös mesekönyv létrehozása.

	
	Poétikai fókusz
	A mindennapok és az ünnepek meséi.

	
	Szövegértési fókusz
	Hasonlóság és ellentét

	
	Szövegalkotási fókusz
	Mintakövetéssel, gyűjtéssel szöveg alkotása, szerkesztése 

	
	Ajánlott tevékenységek
	Mesegyűjtés, -írás, szerkesztés, illusztrálás szempontok szerint. Meseírás minta alapján, meseparódia írása szereplő vagy helyszín elcsúszatásával. Komikus hatású szöveg alkotása a meséhez nem illő stílusregiszter alkalmazásával. Komikus hatású szöveg írása népmesei stílus nem népmesei tárgyra való alkalmazásával. Dramatizálás. 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. A projektterv elkészítése
2. Életesemények megjelenítése különböző típusú mesékkel
3. A mesék tematizálása, rendezése, összegyűjtése
4. Az én mesekönyvem


Követelmények a továbbhaladáshoz:
A gyerekek képesek legyenek...
· a kommunikációs helyzet létrehozásakor és elemzésekor az elengedhetetlen feltételek figyelembevételére
· megválasztani a kommunikációs helyzethez illeszkedő köszönési formákat
· megkülönböztetni a monologikus és dialogikus formát
· megfelelő módon alkalmazni a nyelvtani számot és személyt
· a nem nyelvi kommunikációs üzenetek dekódolására
· párbeszédet létrehozni annak szerkezeti elemei figyelembevételével
· normatívan alkalmazni a tegezés-magázás szabályait
· megkülönböztetni a hagyományos levelet az sms-től és az e-mailtől
· a szükségleteiknek megfelelő kérdések megfogalmazására, az alapvető kérdéstípusok kommunikációs helyzetben való megkülönböztetésére

· reagálni a háttérszövegre, megfogalmazni annak célját
· különbséget tenni a vers és a próza között
· névszói szerkezeteket felismerni és létrehozni
· néhány jellemzővel megkülönböztetni az emberek és az állatok kommunikációját
· a jelzői és határozói módosítók alkalmazására
· a kiemelt szófajokat a kommunikációs célnak megfelelően használni
· a határozott és határozatlan névszói kifejezéseket a kommunikációs célnak megfelelően alkalmazni
· a meggyőzési, rábeszélési technikákat a kommunikációs célnak megfelelően alkalmazni
· a cselekmény felidézésére
· a szereplők és szereplőcsoportok jellemzésére
· helyszínek bemutatására
· különféle nyelvi szempontoknak megfelelő szövegalkotásra
· a cselekmény felidézésére
· a szereplők és szereplőcsoportok jellemzésére
· helyszínek bemutatására
· különféle nyelvi szempontoknak megfelelő szövegalkotásra
· a kommunikációs célt azonosítani;
· adott helyzetet szempontok szerint elemezni, értékelni;
· a megismert normák analóg helyzetben való azonosítására, elemzésére, alkalmazására;
· a normákhoz való célszerű alkalmazkodásra és az azoktól való alkotó eltérésre;
· megkülönböztetni az elbeszélői és szereplői nézőpontot;
· a szöveg különböző nézőpontoknak megfelelő interpretálására;
· a hangulati elemek irodalmi művekben való értékelésére és a helyzethez illeszkedő tudatos alkalmazásukra;
· a tény és a vélemény megkülönböztetésére;
· állításhoz érvek megfogalmazására;
· összehasonlítás, naplóbejegyzés és levél írására

· meseírásra,
· meseparódia írására szereplő vagy helyszín elcsúszatásával
· komikus hatású szöveg alkotására a meséhez nem illő stílusregiszter
· 6. osztály
· Évi óraszám: 148 óra

	TÉMAKÖRÖK
	ÓRASZÁM

	1.
	Kapcsolatok
	26

	2.
	Örökségünk
	50

	3.
	Játék
	28

	4.
	KALAND 
	24

	5.
	SZÓBELISÉG-ÍRÁSBELISÉG 
	20


	1. FEJEZET
	CÍM:
	Kapcsolatok

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	26 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	A kamaszkor: konfliktusok és kompromisszumok. A kortárskapcsolatok szerepe. Csoport-hovatartozás. Helyzetelemzés, helyzetértékelés. Problémamegoldás. Az ige alakjai. A névszói állítmány és az azonosítást kifejező mondatok.

	
	Poétikai fókusz
	Nézőpont-nézőpontváltás. Hangulati elemek. A szerepviszonyoknak megfelelő hangnem. Az elhallgatás.

	
	Szövegértési fókusz
	Tény és vélemény megkülönböztetése. Érvek, értékítéletek. Igaz-hamis állítások megkülönböztetése. A humor, irónia, gúny, eufémizmus nyelvi eszközei irodalmi és köznyelvi szövegekben. Konfliktusos helyzetek. Nyelvi tudatosság, nyelvérzék, analitikus gondolkozás, összehasonlító képesség, rendszerlátás, világismeret és a nyelv összefüggésének látása.

	
	Szövegalkotási fókusz
	A probléma típusától függő alternatív nyelvi cselekvések. Konfliktusos helyzetek bemutatása, értékelése. Konfliktustípusok alapján konfliktushelyzetek szimulálása. Tényszerű és ironikus jellemzések és önjellemzések.

	
	Ajánlott tevékenységek
	· A szövegekben szereplő állítások megfeleltetése a tárgyra vonatkozó, másképpen megfogalmazott több (igaz és hamis) állítás közül eggyel vagy többel
· A szövegekben szereplő tények és vélemények tartalmának és nyelvi jegyeinek megkülönböztetése
· A sikeres kommunikációs magatartásmód elemzése, értékelése: a bizalmas vagy távolságtartó témakifejtés, a normák követése a kommunikációs viselkedésben.
· A konfliktusos helyzetek megkülönböztetése a rutinhelyzetektől.
· Konfliktusos helyzetek elemzése, szimulálása
· A humor, az irónia, a gúny keresése irodalmi és
· köznapi szövegekben
· Tényszerű és ironikus jellemzések és önjellemzések alkotása szóban és írásban
· Film és regény összehasonlítása

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek:

· Móra Ferenc: A másik csaló

· Erich Kastner: Emil és a detektívek (választható)
· Gárdonyi Géza: Bűntárgyalás

· Részletek Louis Sachar Bradley Az osztály réme című regényéből( választható)
· Mándy Iván: Csutak és a szürke ló (választható)
· Mark Twain: Tom Sawyer kalandjai( választható)
· Petőfi Sándor: János vitéz (részletek )
Tartalmak, fogalmak:

· gúny, irónia, paródia
· kétértelműség
· sejtetés
· késleltetés
· a jellemzés eszközei
· konfliktustípusok
· multikulturalizmus
· nyelvi fogalmak, ismeretek:
· egyeztetés alannyal és tárggyal
· igeidők, „összehangolásuk” módosítókkal, igemódok
· állítmányi rész, tárgyi rész

· névszói állítmány és annak sajátságos szerepe
· az azonosítást kifejező mondatok
· melléknévi igenév
· feltételes módú igealak, feltételes mondat
· múlt idejű igealak

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Első látásra – Az igeidők és az igemódok
2. Emil és a detektívek :választható– Hajdan és ma – Az igealakok egyeztetési tulajdonságai
3. Botrányhősök. Botrányhősök? – Az igei funkciójú mondatok
4. Én és mások – Az igei funkciójú mondatok
5. Ismétlés, összefoglalás, a differenciálást lehetővé tevő szintfelmérések, ellenőrzés, értékelés


	2. FEJEZET
	CÍM:
	Örökségünk

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	50 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	A közös emberi és nemzeti emlékezet és hőseinek elevenen tartása. Bűnök és büntetések. Archaikus szóhasználat. Az igazság és igazságosság: az ítélkezés mint cselekedet. Képes kifejezések, szólások, idiómák, közhelyek.

	
	Poétikai fókusz
	Az elbeszélő viszonya tárgyához, az epizódok és a kihagyások szerepe az elbeszélésben. A jelenetezés az elbeszélésben. Az archaizálás és a tájnyelv funkciója. Egyszerűbb képek, alakzatok felismerése, értelmezése.

	
	Szövegértési fókusz
	Eseménysorrend és ok-okozati összefüggések viszonya; jellemzés, összehasonlítás, szembeállítás. Ki nem mondott összefüggések explicitté tétele. Nehéz (régies, népies) szókincsű szöveg szavainak, mondatainak megértése kontextusból és segédforrásokból.

	
	Szövegalkotási fókusz
	Archaikus szöveg jelentésének visszaadása mai nyelven – „fordítás” a komikus modernizálás elkerülésével. Vélemény megfogalmazása, érvelő szövegek alkotása szóban és írásban.

	
	Ajánlott tevékenységek
	· Részlet-összefoglalás, szövegtömörítés
· Mai nyelven ki nem mondott következtetések levonása, megfogalmazása
· Szövegelemzési gyakorlatok: különböző korok szövegeinek értelmezése és összehasonlítása
· Szótárkészítés különböző korok nyelvhasználata alapján: magyar–magyar
· Szómagyarázatok készítése
· Érzelmi és cselekvési dilemmák megfogalmazása egyes szám harmadik és első személyben
· Események, szereplők, helyzetek mai, társalgási nyelven való jellemzése 

· Jelenetek előadása, dramatizálása
· Lehetséges, de a Toldiban nem szereplő monológok, ill. párbeszédek írása
· Szerkezetek szó szerinti és átvitt jelentésének összevetése, magyarázata, idiómák gyűjtése, rendszerezése

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek:

· A Bibliából részletek – pl. Teremtéstörténetek
· Népballada:

· Kőmíves Kelemen

· Arany János: A walesi bárdok
· Arany János: Toldi

· Petőfi Sándor: János vitéz (részlet) a két elbeszélő költemény összehasonlításához
Tartalmak, fogalmak:
· Ballada
· Ismétlés
· Előhang
· Epizód
· Mottó
· Ütemhangsúlyos verselés
· nyelvi fogalmak, ismeretek:
· állandósult szókapcsolat, idióma
· archaizmus
· szállóige

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Bibliai bűnök és bűnhődések – Az implicit információról tanultak ismétlése
2. Kőmíves Kelemenné balladája és szövegváltozatai – Szótárazás, szószedet készítése
3. Arany János: A walesi bárdok – A névszói szerkezetek felépítéséről, szórendjéről tanultak ismétlése
4. Arany János: Toldi – Előhang
5. Arany János: Toldi – Első ének – A nyelv régiességének tapasztalata
6. A képes kifejezésektől az idiómákig
7. Arany János: Toldi – Összeütközés és bűnbeesés (II–III.)
8. Arany János: Toldi – IV–VI. ének
9. Szólások, közhelyek, fordulatok, közmondások, az ezekben megőrzött archaizmusok
10. Arany János: Toldi – Miklós és György (VII-VIII.)
11. Arany János: Toldi – Epizód, mélypont, fordulópont (IX-X.)

12. Arany János: Toldi – Győzelem és befejezés a tetőponton (XI–XII.)
13. A Toldi kompozíciója, a három emelkedő jelentőségű próba – az epizódok átértelmeződése; jellemek, műfaji és stilisztikai sajátosságok
14. A Toldi és a János vitéz
15. Képes kifejezések, idiómák a tanult idegen nyelvben
16. Ismétlés, összefoglalás, a differenciálást lehetővé tevő szintfelmérések,értékelés, ellenőrzés


	3. FEJEZET
	CÍM:
	Játék

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	28 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	A játék fogalmának és szabályainak körülírása, az alkotás folyamata.
Szabályok a játékokban és a nyelvben – néhány nyelvi játék, játékos nyelvhasználati mód megismerése. Szerepjáték és formai játék. A magyar beszédhangok és rendszerük.

	
	Poétikai fókusz
	Hanghatások felismerése a költészetben (alliteráció, rím, ritmus), rímes játékok, képvers.
A játékosság fogalmának értelmezése. Hangtani játékok, alaktani játékok, mondattani játékok – a költészet mint nyelvi játék.

	
	Szövegértési fókusz
	A forma, a domináns nyelvi elem mint meghatározó szövegalakító tényező. A forma hangulati, érzéki jelentése.

	
	Szövegalkotási fókusz
	Egyszerű szövegszervező elvek felismerése és mintakövető, reproduktív alkalmazása.

	
	Ajánlott tevékenységek
	· Nem nyelvi és nyelvi társasjátékok felsorolása, némelyikük órai kipróbálása.

· A közös jegyek keresése: fogalmi általánosítás. 

· Logikai játék, rímjáték. 

· Eszperente játék, láncjáték. 

· Halandzsaszöveg írása, ill. értelmezése. 

· Halandzsaszavak közé megfelelően toldalékolt jelentéses szavak beillesztése. 

· A beszédhangok hasonlóságainak és különbségeinek felfedezése, a képzési módok megfigyelése, a képzésmód szerinti rendszerezésük

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek:

· J. K. Rowling: Harry Potter és a Bölcsek Köve (részletek) 

· Kosztolányi Dezső: A játék, Emlékezet, Ujjgyakorlat(választható)
· Mikszáth Kálmán: Köszöntő (választható)
· Montágh Imre: Nyelvművesség. A beszéd művészete (választható)
· Nagy László: Önarckép (választható)
· Örkény István: Nápolyi (választható)
· Petőfi Sándor: Befordultam a konyhára

· Romhányi József-versek

Tartalmak, fogalmak: 
· rím 

· alliteráció 

· ritmus 

· szójáték 

· logikai szerkezetek 

· zenei szerkezetek 

· formai képletek 

· formaalkotó szabályszerűségek 

Nyelvi ismeretek, fogalmak: 
· beszélőszervek 

· hangképzési módok 

· magánhangzó, mássalhangzó 

· hosszúság, rövidség 

· a magyar beszédhangok 

· szótag 

· a magyar hangrendszer nyelvjárási eltérései 

· idegen nyelvi hangrendszerek 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Játék – szabály – játékszabály 

2. A magyar beszédhangok 

3. csupa-csupa ritmus 

4. a taktikus hangtan – fonotaktika 

5. Ismétlés, összefoglalás, a differenciálást lehetővé tevő szintfelmérések, ellenőrzés, értékelés 


	4. FEJEZET
	CÍM:
	Kaland

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	24 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Kétfajta kalandhős: az izgalomvágyó és az erények képviselője. Egyéni kalandvágy és közösségi szolidaritás, felelősségvállalás. Az igék bővítményei, a vonzatok

	
	Poétikai fókusz
	A hős mint a kalandokat összefűző formai elem. Késletetés és sejtetés. A több szálon futó regénycselekmény. Kalandregény vagy történelmi regény?

	
	Szövegértési fókusz
	Nagy terjedelmű szöveg távoli eseménymozzanatainak összekapcsolása. A visszautalások szerepének megfigyelése. Vázlatpontok helyes sorrendbe rakása. Hibás történet-összefoglaló javítása. Visszatérő motívumok gyűjtése és értelmezése.

	
	Szövegalkotási fókusz
	Cselekmény-összefoglalás különböző szereplői nézőpontokból

	
	Ajánlott tevékenységek
	· Hiányos-szegényes cselekmény-összefoglaló mondatok bővítése különféle vonzatokkal. 

· Egyszerű állításokat tartalmazó mondatok összeépítése egyetlen sokbővítményű esemény-összefoglaló mondattá. 

· Képregény-készítés. Képregény-aláírások készítése. Képregény-elemek sorba rendezése. 

· Hibás cselekmény-összefoglalók javítása. 

· Ismétlődő motívumok gyűjtése, kikeresése. 

· Időrendi táblázat készítése a regény cselekményéről, életrajzi vázlat készítése a főszereplőkről. 

· Cselekmény-összefoglalás Jumurdzsák, Bornemissza Gergely, Dobó, Sárközi és Cecei Éva középpontba állításával. 

· A szereplők ,,furcsa” kifejezése 

· Ige-vonzat kapcsolatok gyűjtése, megfigyelése 

· Ige-vonzat kapcsolatok gyűjtése és megfigyelése a tanult idegen nyelven

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek: 

· Gárdonyi Géza: Egri csillagok, 

· Várkonyi Zoltán: Egri csillagok (film) 

· Zrínyi Miklós: Szigeti veszedelem (részlet) (választható)
Tartalmak, fogalmak: 

· késletetés és sejtetés 

· a több szálon futó regénycselekmény 

· kalandregény 

· történelmi regény 

· motívum 

Nyelvi ismertek: 

· Vonzatok és egyéb bővítmények a mondatban.

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Kedvcsináló részletek felolvasása a regényből – megszakítással a legérdekesebb pontokon 

2. Megtörtént és képzelt kalandok – az ajánlott olvasmányokból, illetve az ezekből készült filmekből szemelvények elolvasása, részletek megtekintése az órán – Nyelvi ismétlés: A „szereplők”, a szereplőket jelölő toldalékok, a szereplők elhagyhatósága (a vizsgált szemelvényekhez kapcsolódó nyelvi feladatok formájában) 

3. Az ostrom előtti három nagy rész – a bonyodalom forrásai, a szerelmeseket elválasztó tényezők, a feszültségfokozás eszközei 

4. Eger ostroma (a 4–5. rész) – a történelmi regény és a kalandszál összesodrása 

5. A regény motívumrendszere (amulett-gyűrű, csillag, hold, kard, térkép, zászló, vár, festmények) – a tárgyak szerepe a cselekménybonyolításban, ill. egyes tárgyak metaforikus-szimbolikus jelentése 

6. Történetelmondás eltérő szereplők középpontba helyezésével egyes szám harmadik és egyes szám első személyben – szóban és írásban – Nyelvi ismétlés: szereplők, módosítók, idiómák a szövegben (szövegalkotási gyakorlat formájában) 

7. Az ige bővítményei, vonzatok – a magyarban és a tanult idegen nyelvben 

8. Ismétlés, összefoglalás, a differenciálást lehetővé tevő szintfelmérések, ellenőrzés, értékelés 


	5. FEJEZET
	CÍM:
	Szóbeliség - írásbeliség

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	20 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	A szóbeliség és az írásbeliség különbségei és hasonlóságai. A klasszikusan szóbeli és klasszikusan írásbeli műfajok sajátságai. Átmeneti „műfajok”. Archaikus szóbeli műfajok és rögzülésük. A szöveg tartalmának és megjelenési formájának kapcsolata.

	
	Poétikai fókusz
	Írásbeli és szóbeli szövegtípusok normái irodalmi és köznyelvi szövegekben: tudatos és nem tudatos, illetve célszerű normaszegés. Egy téma – különböző formákban.

	
	Szövegértési fókusz
	A szerepeknek megfelelő beszédmód, viselkedés. A szereplők közötti viszony azonosítása a szöveg stílusa alapján. Hallás utáni szövegértés különböző szövegtípusokkal. Azonos téma, különböző korokban. A vizuális és a verbális információk szerepe a szövegértésben.

	
	Szövegalkotási fókusz
	A nonverbális kommunikációs jelek értelmezése, közlések felfogása elektronikus csatornák esetében. A közlemény érthetőségének kapcsolata a helyesejtés és a helyesírás normáival. A szöveg célja és a befogadó személyének vizsgálata.

	
	Ajánlott tevékenységek
	· Azonos témájú szövegek vizsgálata újságban, folyóiratban, irodalmi és köznyelvi szövegekben 

· A vizuális és a verbális információk összehasonlítása 

· Újságkészítés: szövegek alkotása, tipográfiatervezés 

· Szövegalkotás szóban és írásban 

· Szóbeli szöveg lejegyzett változatának vizsgálata 

· Leírt szöveg szóbeli interpretálása 

· A csak írott és jellemzően csak beszélt nyelvi szövegek vizsgálata 

· Különböző korok szövegeinek összehasonlítása 

· A magyar és más nyelvek helyesírási normáinak összehasonlítása 

· Hogyan hat a szókészlet bővülése, a jövevényszavak, az idegen szavak magyarosodása a helyesírásra 

· Helyesírás az irodalmi és a köznapi szövegekben 

· Szinkron és feliratozás 

· Transzformációs gyakorlatok 

· Kísérletek az elektronikus kommunikáció világában 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek:
· Biblia - Jób könyve 

· Biblia (Károli Gáspár ford.) – Az asszony teremtése 

· Komáromi Gabriella: Lázár Ervin köszöntése (választható)
· Lammel Annamária – Nagy Ilona: Parasztbiblia (választható)
Tartalmak, fogalmak: 

· Cím 

· Bekezdés 

· Hipertextus 

Nyelvi ismertek: 

· Átmeneti szövegtípusok 

· Latin ábécé, mellékjel, hangjelölés, szótagírás, fogalomjelölő írás

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Ugyanazt másképp 

2. Mit, kinek, hogyan szoktunk mondani, illetve leírni? 

3. Helyesírás 

4. Idegen írásfajták 

5. Párbeszéd a színház és a film világában 

6. Szóbeliség és írásbeliség a világhálón 

7. Ismétlés, összefoglalás, a differenciálást lehetővé tevő szintfelmérések, ellenőrzés, értékelés 


Követelmények a továbbhaladáshoz:
A gyerekek legyenek képesek:
· a kommunikációs célt azonosítani; 

· adott helyzetet szempontok szerint elemezni, értékelni; 

· a megismert normák analóg helyzetben való azonosítására, elemzésére, alkalmazására; 

· a normákhoz való célszerű alkalmazkodásra és az azoktól való alkotó eltérésre; 

· a közös jegyek általánosítására; 

· a szabályok alkalmazására logikai, eszperente, lánc- és rímjátékokban; 

· halandzsaszöveg írására, ill. értelmezésére; 

· halandzsaszavak közé megfelelően toldalékolt jelentéses szavak beillesztésére; 

· felismerni a beszédhangok legjellemzőbb képzési sajátosságait; 

· felismerni a beszédhangok legjellemzőbb hangzásbeli sajátosságait; 

· megkülönböztetni az elbeszélői és szereplői nézőpontot; 

· a szöveg különböző nézőpontoknak megfelelő interpretálására; 

· a hangulati elemek irodalmi művekben való értékelésére és a helyzethez illeszkedő tudatos alkalmazásukra; 

· a tény és a vélemény megkülönböztetésére; 

· állításhoz érvek megfogalmazására 

· saját vélemény megfogalmazására és megvédésére a témának és a beszédhelyzetnek megfelelően; 

· mások véleményének meghallgatására, megértésére többszereplős helyzetekben; 

· az irodalmi szövegekben megjelenő egyszerűbb képek, alakzatok felismerésére, értelmezésükre; 

· a szereplők cselekedeteinek, jellemének, kifejtett és ki nem fejtett nézeteinek megértésére; 

· gondolatok, vélemények, érzelmek, képzetek kifejezésére különböző nézőpontokból rövidebb fogalmazások formájában; 

· az összefoglalás sajátosságainak és szerepének megtapasztalására, megértésére; 

· a mai és korábbi nyelvállapot különbségének felismerésére a korosztálynak megfelelő szinten. 

· az igazság és az igazságosság: az ítélkezés, mint cselekedet felismerésére mindennapi szövegekben és különféle műalkotásokban; 

· a szereplők külső és belső jellemzőit azonosítani; 

· felismerni és megkülönböztetni egymástól archaizmus, idiomatikus kifejezés és költő kép egyszerű eseteit;

· nyelvi és képi információ összekapcsolására a cselekményrekonstrukció során; 

· a tanult művekből példákat mondani a késleltetésre, a sejtetésre és az előreutalásra; 

· a több szálon futó cselekmény szálainak megkülönböztetésére és a szálak összekapcsolódási helyének és módjának bemutatására; 

· nagy terjedelmű epikus szöveg távoli eseménymozzanatainak összekapcsolására, a visszautalások szerepének felismerésére; 

· a cselekmény egy-egy kulcsfordulatának és egy-egy hosszabb szakaszának összefoglalására különböző szereplők nézőpontjából; 

· hibás történet-összefoglalás javítására, hiányos történet-összefoglalás bővítésére; 

· a tanult regényben visszatérő motívumok összegyűjtésére és az ismétlődés szerepének értelmezésére; 

· érvelni a fejezet középpontjában álló regény többféle regénytípusba való besorolhatósága mellett. 
· 7.osztály

· évi óraszám: 148 óra
	TÉMAKÖRÖK
	ÓRASZÁM

	1.
	Kisfiúk és nagyfiúk
	20

	2.
	Nevető irodalom
	34

	3.
	Pletyka és tömegkommunikáció
	15

	4.
	Poétai iskola
	20

	5.
	Harry Potter és a Titkok kamrája
	10

	6.
	Itthon vagyok
	24

	7.
	Más lettem
	14

	Ismétlés, összefoglalás, prezentációk, a differenciálást lehetővé tevő szintfelmérések, ellenőrzés, értékelés
	11


	1. FEJEZET
	CÍM:
	Kisfiúk és nagyfiúk

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	20 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Egyén és közösség - beilleszkedés, csoportnorma 



	
	Poétikai fókusz
	Az elbeszélő művek alapvető tényezői – tagolása 



	
	Szövegértési fókusz
	A kimondottból következtetni a ki nem mondottra; az elbeszélő nézőpontjára, értékelésére vonatkozó nyelvi jegyek fölismerése 



	
	Szövegalkotási fókusz
	Átképzeléses fogalmazás; a meg nem írt, de kikövetkeztethető részek megfogalmazása (kísértetfejezetek írása). Érvelés szereplők magatartása mellett / ellen 



	
	Ajánlott tevékenységek
	Megszakításos tanári felolvasás során kifejleti jóslatok alkotása. Választás alternatív megoldások közül: az elbeszélés folytatásának ismerete nélkül, ill. annak ismeretében, csak eltérő nyelvi megfogalmazások közül a történés leírására a legalkalmasabbat megtalálva. Választás lehetséges összefüggés-megfogalmazások közül, megfogalmazott következtetések közül. Következtetések önálló megfogalmazása a szöveg alapján. Átképzeléses (nézőpont-felvételes történetmondás), kísérete fejezet-írás. Szóbeli és írásbeli érvelés magatartásválaszok mellett és ellen. 

· Kísérletezés különböző szórendi lehetőségekkel, a hozzájuk tartozó intonációkkal és diskurzusbeli funkciókkal. 

· Az összegyűjtött adatok csoportosítása, rendszerezése. A csoportosítási szempontok összefüggéseinek megtalálása. Problémás esetek számbavétele. Összevetés a tanult idegen nyelvvel. 



	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek: 
· Biblia - Tízparancsolat 

· Kosztolányi Dezső: Esti Kornél (Második fejezet) (választható)
· Békés Pál: Ottília (in. Törzsi viszonyok) (választható)
· Vámos Miklós: Kisfiúk és nagyfiúk – Pofon, A rajzlap (választható)
· Kosztolányi Dezső A szegény kisgyermek panaszai és Szabó Lőrinc Tücsökzene című köteteiből (pl. Az iskolában hatvanan vagyunk; Elemi) 

· Mikszáth Kálmán: novellák
· Madách Imre: Az ember tragédiája (részlet) (választható)
· Zombor István: Lovagok és lovagrendek (részlet) (választható)
· Bulvárlapból erőszak-beszámoló, neves személyiség emlékezése iskolai tapasztalataira; pszichológus népszerűen megfogalmazott szövege az iskolai beilleszkedés problémáiról; levél egy diák iskolai közérzetéről(választható) 

Tartalmak, fogalmak: 
· Csoportnorma, szerepelvárás, szerep. 

· Magatartásminták, konfliktusmegoldás. Norma, szabály. 

· Tér, idő, cselekmény, szereplők és nézőpont az elbeszélésben – kompozíciós egységekre tagolás. 

· A fókusz és a kontrasztív topik, ismert és új információ, visszavágás, helyeslés, rövid válaszok. 


	2. FEJEZET
	CÍM:
	Nevető irodalom

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	34 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Emberi (ezen belül kamaszkori) gyarlóságok, társadalmi visszásságok. 

A komikum, a nevetés szerepe életünkben, konfliktusaink feldolgozásában. 

 A szóalkotás (képzés, összetétel stb.) 

	
	Poétikai fókusz
	A komikum forrásai, változatai, műfajai 

	
	Szövegértési fókusz
	A nyelvi ismétlődés „normális” és komikus esetei. 

A nyelv szabálysértő alkalmazása, mint komikumforrás hétköznapi és irodalmi szövegekben. 

A humor, irónia szerepe, hatása a kommunikációs folyamatban 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Vicc, anekdota elmesélése; különböző modalitású szövegek alkotása ugyanarról a témáról; paródia alkotása 

	
	Ajánlott tevékenységek
	Viccmesélés, anekdoták gyűjtése, (le) írása – gyűjtés és előadása (vicc- és anekdotamesélő verseny). Viccek csoportosítása. 

Mintakövetéssel természetrajzi szócikk és egyperces írása. Paródiaírás. 

Nyelvi hibák keresése a viccekben s más komikus szövegekben. 

A hibás, furcsa nyelvhasználat elemeinek gyűjtése, csoportosítása, jellemzése. 

Néhány kiinduló példa alapján más szavakból álló szavak gyűjtése. Az adatok csoportosítása: a fő szóalkotási módok elkülönítése. Néhány szabályszerűség megfigyelése. Problémás esetek, ,,határesetek'' megvitatása. 

Kísérletezés: Milyen potenciális szavakat tudunk létrehozni a megismert szabályszerűségek alapján?

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek: 
· Karinthy: Magyarázom a bizonyítványom, A jó tanuló felel, A rossz tanuló felel, Így írtok ki (részletek) 

· Nagy Lajos: A sas, A kutya, A farkas, A búvár hencser, A milliomos-állat 

· Örkény István: Arról, hogy mi a groteszk, Hogylétemről, Szakmai önérzet, Az autóvezető, Gondolatok a pincében, Apróhirdetés, In memoriam Dr. K H. G. (választható más mű) 

· Molière: A fösvény - részletek
· Petőfi: Okatootaia, Orbán, Pató Pál úr, Magyar nemes 

· Plautus: A hetvenkedő katona (részlet) (választható)
· Rejtő Jenő: A láthatatlan légió (részlet), A három testőr Afrikában (részlet), Piszkos Fred, a kapitány (részlet), A szőke ciklon (részlet), Piszkos Fred közbelép (részlet), Vesztegzár a Grand Hotelben (részlet) (választható)
· Beaumarchais: Figaro házassága (részlet) (választható)
· Varró Dániel: Változatok egy gyermekdalra (választható)
Tartalmak, fogalmak: 
· Komikumforrások: pl. emberi vagy nyelvi hiba, ismétlődés, túlzás, kontraszt. Stílusrétegek. 

· Humor, szatíra, irónia, vicc. 

· Anekdota, paródia. 

· Komédia. Helyzet és jellemkomikum. A komédia szerepkörei, konvenciói. 

· Commedia dell'arte 

· Összetétel, képzés, rövidítés stb. 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Min nevetünk? I. – köznapi példák 

2. Min nevetünk? II. – néhány jellemző komikumforrás; két-három 

3. irodalmi példa (Nagy Lajos, Karinthy) 

4. Karinthy és Nagy Lajos további karcolatai, komikus Petőfi-versek – a 

5. komikum forrásai, mintakövető saját alkotások 

6. A viccmesélés technikája 

7. Czakó rémmeséje – a regiszterkeverés, humor, szatíra, irónia 

8. A különböző szóalkotási módok megfigyelése 1. 

9. Szóalkotási módok, összetétel, szóképzés 

10. A komikus hatás nyelvi forrásairól – fura szószerkezetek, fura szóalkotások 

11. Örkény-egypercesek – a groteszk. Groteszk, fantasztikum jegyében 

12. álló egyperces írása és előadása mintakövetéssel – a művek előadása 

13. A paródia 

14. Molière: A fösvény – jellem és helyzetkomikum – jelenetek előadása 

15. és elemzése 

16. A komédia szerkezete és a váratlan megoldás 

17. Részletek a Hetvenkedő katonából és a Figaró házasságából- (választható)
18. az egyik darab megtekintése színházban vagy felvételről 

19.  A komédia konvenciói, szerepkörei 


	3. FEJEZET
	CÍM:
	Pletyka és tömegkommunikáció

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	15 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	A közvélemény természetrajza, az előítélet. 

	
	Poétikai fókusz
	A humoros anekdota és a nagyszerkezet 

	
	Szövegértési fókusz
	Elemi formák összeszövése nagyobb formákká. 

Az élőbeszédszerűség az írott szövegben. 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Anekdotamesélés. Hír, tudósítás, beszámoló írása. 

Magán és nyilvános szövegműfajok. 

	
	Ajánlott tevékenységek
	Anekdotamesélés, anekdotagyűjtés, szólásgyűjtés. 

Ugyanarról az eseményről. 

Témáról pletykálkodás, hír és tudósítás, illetve magán és hivatalos levél írása. 

Lapok hír- és pletykarovatának tanulmányozása. 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek: 
· Lengyel Dénes: Régi magyar mondák (részletek: Mátyás király és az öreg szántóvető, Mátyás király és a szőlőmunkások, Kossuth Lajos, a régi király) (választható más mű is))
· Hírek napilapokból; pletykák, tudósítások bulvármagazinokból, a tévé műsoraiból (választható)
· Mikszáth Kálmán: Szent Péter esernyője 

Tartalmak, fogalmak: 
· Anekdota, anekdotikus elbeszélésmód, anekdotikus regény. 

· Egyenes beszéd, függő beszéd, szabad függő beszéd, kommentár. 

· Karrierregény, lélektani regény, nevelődési regény, pikareszk regény. 

· Realizmus. 

· Szépirodalmi szövegmű és hétköznapi szöveg. 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. A pletykák terjedése régen és most; aktuális hírek különböző formái 

2. Mikszáth Kálmán Szent Péter esernyője – a regény két helyszíne, két cselekményszála és két anekdotaköre 

3. Előreutalások, késleltetések és véletlenek a regényben – a két cselekményszál találkozása 

4. A regény tér- és időszerkezete 

5. A közvélemény természetrajza a regényben és a mában – a humor és az irónia forrásai 


	4. FEJEZET
	CÍM:
	Poétai iskola

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	20 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	A költészet, a nyelvi zene, a képi asszociálás mint örömforrás 

	
	Poétikai fókusz
	Lírai művek már ismert jellegzetességeinek tudatosítása, további jegyek megismerése 

	
	Szövegértési fókusz
	Domináns elemek fölismerése a mű egészében 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Kreatív-produktív faladatok révén/során közelebb jutni a műalkotás természetéhez 

	
	Ajánlott tevékenységek
	műelemzés különféle tanulási – tanítási módszerekkel: páros munka, csoportmunka

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek: 
· Ady Endre: Ifjú szívekben élek (részlet), Magyar jakobinus dala (részlet) 

· Arany János: Szondi két apródja (részlet) 

· Babits Mihály: Messze... messze..., Itália (részlet) 

· Berzsenyi Dániel: Levéltöredék barátnémhoz (részlet) 

· Biblia - Példabeszédek könyve (részlet), Énekek éneke (részlet), Zsoltárok könyve (részlet) (választható)
· Kosztolányi Dezső: Szeptemberi áhítat (részlet), Negyven pillanatkép (részletek) (választható)
· József Attila: Levegőt! (részlet), Útrahívás, Hexameterek, Holt vidék (részlet), Falu (részlet), Holt vidék (részlet), Margaréta (részlet), (Jön a vihar) (részlet), Harmatocska (részlet), Ősz, Tiszazug, Fagy (részlet), A fán a levelek (részlet), Határ (részlet), Külvárosi éj (részlet), Őszi alkonyat (részlet), Invokáció (részlet) (választható)
· Lukács László (Tankcsapda): Mennyország tourist (választható)

Tartalmak, fogalmak: 
· Vers, líra. 

· A rím fajtái. 

· Ütemhangsúlyos és időmértékes verselés. 

· Hangszimbolika, alliteráció, gondolatritmus. 

· Szóképek: metafora, metonímia, megszemélyesítés, hasonlat, szinesztézia, 

· Posztmodern költészetelmélet 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. A ritmus 

2. Hangszimbolika, hangalakzatok 

3. Rímek, rímjátékok 

4. A gondolatritmus 

5. Az ütemhangsúlyos verselés 

6. Az időmértékes verselés 

7. A szóképek – hasonlat, metafora, szimbólum 


	5. FEJEZET
	CÍM:
	Harry Potter és a Titkok kamrája

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	10 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	A származás kérdésének helye, fontossága a valós és fiktív világban felelősség tetteinkért. 

• Népszerűség ás népszerűtlenség. Közösségi szerep és magány. 

	
	Poétikai fókusz
	Regény külső, de nem mindentudó elbeszélővel 

	
	Szövegértési fókusz
	Történet megértése a végkifejlet felől, előreutalások; a „jó” és a „rossz” megítélésének változása 

	
	Szövegalkotási fókusz
	A „jó” és a „rossz” megítélésének változása ’objektív’ és ’szubjektív’ hangon; a mugliság értelmezése, az olvasó mint mugli 

	
	Ajánlott tevékenységek
	„Kettéosztott napló”, kvízjáték, jellemzés napló- és levélformában 

Kifejleti jóslatok alkotása. 

Újságcikk (tudósítás) és olvasói levél írása. 

Varázslatok és különös tárgyak komoly és humoros definiálása (szómagyarázat). 

Szerepjáték, szituációs játék. 

Kérdésalkotás. 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek: 
· J.K. Rowling: Harry Potter és a Titkok kamrája (részletek)
Tartalmak, fogalmak: 
· A komikum forrásai: kontraszt, túlzás. 

· Sejtetés és előreutalások. 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. A második kötet helye a sorozatban 

2. A Titkok Kamrája mint mese és mint krimi 

3. Iskolaregény – nevelődési regény, identitás – előítéletek 

4. Komikum a regényben 

5. A regény és a filmadaptáció összevetése 


	6. FEJEZET
	CÍM:
	Itthon vagyok

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	24 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Nemzeti identitástudat, haza és emberiség, haza és egyén viszonya; a nemzet és nemzettudat fogalma és történetisége. 

	
	Poétikai fókusz
	Azonos téma és eltérő formák, retorikai és poétikai sajátosságok vizsgálata; intertextualitás 

	
	Szövegértési fókusz
	A szövegben kifejezésre jutó értékek és magatartásformák felismerése, beszédhelyzet azonosítása; nyelvi eszközök (régiek és maiak) és jelentés összefüggéseinek felismerése. 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Szónoki beszéd utólagos vázlatának és összefoglalásának elkészítése. 

Érvek pro és kontra, szóban és írásban. 

	
	Ajánlott tevékenységek
	A fejezetben tanult ódákra, más műfajú versekre és prózai művekre jellemző beszédhelyzet (megszólít-megszólított viszony) változatainak azonosítása. Retorikai elemek funkciójának azonosítása a tanult ódákban, szónoklat- és tanulmányrészletekben. 

Az utalások és rájátszások szerepének felismerése a kulturális azonosságtudat kifejezésében. Szónoki beszéd utólagos vázlatának és összefoglalásának elkészítése. Szövegek, illetve a szövegekben választott álláspontok melletti, illetve elleni érvek megfogalmazása szóban és írásban. 

A mai nyelvben is használatos régies alakok gyűjtése. Idiómák, összetételek, képzett szavak között talált régiségek felismerése, gyűjtése. Új képzések, összetételek, változásra utaló jelenségek gyűjtése. 

Az adatok csoportosítása, részletes elemzése. Néhány jellegzetes változási út feltárása. 

Vita: Van-e iránya, értelme a változásnak? Régi és új változatok ,,értéke”. 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek: 
· Radnóti Miklós: Nem tudhatom 

· Vörösmarty: Szózat 

· Kölcsey: Himnusz, Zrínyi dala, Parainesis Kölcsey Kálmánhoz (részlet) 

· Ady Endre: Nekünk Mohács kell, Az idő rostájában, A föl-földobott kő, Góg és Magóg 

· Arany János: Válasz Petőfinek 

· Balassi Bálint: Egy katonaének, Ó én édes hazám... 

· Berzsenyi Dániel: Magyarokhoz (részlet) 

· Államok, népek himnuszai: Szovjet himnusz, Az Amerikai Államok himnusza, Lengyel himnusz, Székely himnusz, Rákóczi-nóta, Finn himnusz, Francia himnusz, Orosz himnusz, Cseh himnusz, 

· Márai Sándor: A hazáról és az államról, Haza 

· Kosztolányi: Lenni vagy nem lenni, Ábécé a nyelvről és lélekről (választható)
· Ottlik Géza: iskola a határon (részlet) (választható) 

· Janus Pannonius: Pannónia dicsérete 

· Shakespeare: Hamlet (részlet, Arany J. ford.), Hamlet (részlet, Nádasdy Á. ford.) (választható)
· Széchenyi István: Ez a magyar lenni vagy nem lenni (választható)
· Zrínyi Miklós: Szigeti veszedelem (részlet), Az török áfium ellen való orvosság (választható)
Tartalmak, fogalmak: 
· Hagyomány, egyéni és kollektív önazonosság. 

· Szövegköziség, utalások és emlékezet. 

· Óda, tanulmány, szónoklat. 

· Idiómák, archaizmusok. 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Radnóti Miklós: Nem tudhatom – hazafiság és hagyomány 

2. Vörösmarty Mihály: Szózat 

3. Kölcsey Ferenc: Hymnus 

4. Szövegpárhuzamok 

5. A költő és hazája 

6. Költői önarcképek


	7. FEJEZET
	CÍM:
	Más lettem

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	14 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Kamaszokról szóló irodalmi művek és szakszövegek feldolgozása a konfliktusok, kompromisszumok, az empátia fogalmának értelmezésével. 

Mintakövetés és lázadás, kortárskapcsolatok, végletes érzelmek. 

A testi változások lelki feldolgozása. 

	
	Poétikai fókusz
	Hasonló problémák különböző korban keletkezett, különböző műfajú és modalitású művekben. 

	
	Szövegértési fókusz
	Szereplők és tettek motivációjának megértése. 

Általánosítások megfogalmazása. 

Célzás és elhallgatás felismerése; jelöletlen ok-okozati viszonyok felismerése. 

Következtetések megfogalmazása. 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Megadott stílusmintákban monologikus és dialogikus szövegek kiegészítése. 

	
	Ajánlott tevékenységek
	Házirend-készítés. 

Levél- és naplóírás. 

Ismeretterjesztő szövegek feldolgozása: lényegkiemelés. 

Ismétlődő motívumok keresése és értelmezése a regényben. 

Eltérő stílusú kamaszbeszédmódok összevetése. 

Féloldalas párbeszéd, illetve töredékes naplórészlet megfelelő stílusban való kiegészítése. 

Szülői, ill. tanári hivatalos és magánlevél kiegészítése. 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek: 
· Janikovszky Éva: Kire ütött ez a gyerek? 

· Sue Townsed: Adrian Mole titkos naplója (részlet) (választható)
· Aidan Macfarlane–Ann McPherson: Őrülten egészséges vagyok! (részlet) (választható)
· Karinthy Frigyes: Skarlát(választható) 

· Szabó Magda: Abigél 

· Sjöstrand: Anyuban azt nem bírom (választható)
· Leírás egy kollégiumról, egy kollégiumi rendtartás, házirend részlete. (választható)
Tartalmak, fogalmak: 
· Önéletrajz, napló, önvallomás, emlékirat 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Ez volnék én? (választható) 

2. Kedves Naplóm! (választható) 

3. Szabó Magda: Abigél 

4. A felnőtté válás regénye 

5. Tudományos ismertterjesztő szövegek 

6. Karinthy: Skarlát  (választható)


Követelmények a továbbhaladáshoz:
· A komikum forrásainak és változatainak felismerése, megkülönböztetése 

· Egy komédia alapos ismerete 

· A tanult művek alapos ismerete 

· Önálló vázlatkészítés rövidebb szöveg alapján 

· 2 Petőfi-vers megtanulása. Egy drámarészlet előadása 

· Legyen a tanulónak olvasói tapasztalata a regényről; 

· Tudjon állást foglalni, ezt legyen képes érvekkel alátámasztani, tudjon önállóan rövid kritikát, véleményt írni; 

· A tanuló legyen képes a mű elolvasására, elemzésére, értelmezésére; 

· A tanuló legyen képes az új ismeretek befogadására, gyakorlására, elmélyítésére, az új fogalmak megtanulására, alkalmazására; 

· Ismerjen fel összefüggéseket, kapcsolatokat, motívumokat a különböző műfajú és típusú szövegekben; 

· Ismerje fel a két tanult nyelvi kulcsfogalom közti különbségeket; ismerje fel ezeket köznapi szövegekben, és legyen tisztában ezek használatának stiláris jellemzőivel; 

· Legyen képes az olvasott szövegekkel kapcsolatban kérdéseket feltenni, véleményt, udvarias kritikát formálni, érvelni, összehasonlító észrevételeket tenni; 

· Törekedjen együttműködésre, gyakorolja az empátiát és a toleranciát (csoportmunkák végzése során); 

· Szóbeli megnyilatkozásaiban törekedjék határozottságra, világosságra, tartalmasságra 

· A tanuló legyen képes azonosítani és értelmezni a nyelvi megalkotottság néhány jellemzőjét lírai szövegekben (ismerje fel a lírai szövegek legjellemzőbb sajátosságait). 

· Tudjon különbséget tenni a lírai szövegben a jelenetezés belső képei és a metafora között. 

· Tudjon szakszöveget alkalmazni a gyakorlatban. 

· Ismerje és alkalmazza a versértelmezés tanult közelítési szempontjait. 

· Tudjon megadott szempontok figyelembevételével lírai szöveget értelmezni. 

· Tudjon önállóan műelemző esszét írni. 

· Törekedjen együttműködésre, gyakorolja az empátiát és a toleranciát. 

· Szóbeli megnyilatkozásaiban törekedjék határozottságra, világosságra, tartalmasságra. 

· A művekben megjelenő szemléletmód, szerepek, csoportnormák és értékek, illetve hangnemek felismerése és azonosítása, a retorikai elemek, illetve az utalások, rájátszások azonosítása és funkciójuk értelmezése. 

· A szónoki beszéd eszközeinek, szerkezetének felismerése, a meggyőzés képességének elsajátítása. 

· Érvek és ellenérvek gyűjtése lírai és epikus szövegekből, illetve önállóan megadott témában. Az érvek elrendezése, önálló vélemény megfogalmazásának képessége. 

· A művekben megjelenő elvárások, szerepek, csoportnormák és értékek felismerése és azonosítása, az elbeszélői nézőpont azonosítása és funkciójának értelmezése az olvasott művekben. A kamaszlét – mint a felnőttség és a gyermekség közti időszak – a tanult művekben megjelenő tartalmainak, jelentéseinek megfogalmazása. 

· Az olvasott regény esetében: a szereplők rendszerének bemutatása; a regény terének, idejének, szereplőinek és cselekményének azonosítása. Az elbeszélői nézőpont felismerése, a kompozíciós egységek elkülönítése. 

· 8.osztály

· évi óraszám: 111 óra
	TÉMAKÖRÖK
	ÓRASZÁM

	1.
	A KÖLTÉSZET NYELVTANA – A NYELVTAN KÖLTÉSZETE 
	36

	2.
	A SZIGET MINT „KÍSÉRLETI LABORATÓRIUM” 
	14

	3.
	ANAKREÓN FELTÁMADÁSAI 
	13

	4.
	NYELVROKONSÁG 
	11

	5.
	AMIT A PAD ALATT OLVASUNK – NÉPSZERŰ PRÓZA 
	11

	6.
	NYELVEK KÖZÖTTI KÜLÖNBSÉGEK 
	14

	7.
	VÁLTOZATOK RÓMEÓKRA ÉS JÚLIÁKRA 
	12


	1. FEJEZET
	CÍM:
	A KÖLTÉSZET NYELVTANA – A NYELVTAN KÖLTÉSZETE 

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	36 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Rend és szabály a művészetben, az alkotásban. 

Szerkezetek és kitüntetett pozíciók a mondaton belül 

	
	Poétikai fókusz
	A szófajok és a mondatszerkesztés szerepe a versben 

	
	Szövegértési fókusz
	Jellemző grammatikai jegyek mit versszervező elvek (’minden pont archimédeszi’) 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Csak adott szempont alapján való fogalmazás a műről; címadás 

	
	Ajánlott tevékenységek
	Különböző nyelvi eszközök funkciójának felismerése a versben (pl. az igétlenség és a mondattani párhuzamok, a főnévi igenév, a versmondat hosszúsága). 

Elliptikus szerkezetű szövegek megértése, szabálytalan vagy bonyolult mondatszerkezetű szövegek megértése; lírai szövegmontázsok készítése, reklámfilm- és antireklámfilm-forgatókönyv írása. 

A hangszimbolika, a ritmus szerepének felismerése, a retorikai alakzatok és szóképek azonosítása és versbéli funkciójuk értelmezése 

A mondattani témakörökkel kapcsolatos adatok gyűjtése, rendszerezése, megvitatása, a problémás esetek azonosítása, kísérletezés, a tanult idegen nyelvvel való összevetés 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek: 
· Adamis Anna: Menni kéne 

· Kosztolányi Dezső: Októberi táj, Azon az éjjel (részlet) 

· Babits Mihály: Messze, messze... 

· Vajda János: A vaáli erdőben 

· Ady Endre: Sírni, sírni, sírni, A Hortobágy poétája, A Tisza-parton, A magyar ugaron, Őrizem a szemed (választható más vers is) 

· Vörösmarty Mihály: A Guttenberg-albumba, Ábránd (választható)
· Arany János: Reg és est, A walesi bárdok (választható)
· Babits Mihály: Esti kérdés, Messze... messze... 

· Biblia (Károli Gáspár ford.) - Prédikátor könyve (részlet) (választható) 

· Csokonai Vitéz Mihály: Az estve (részlet) (választható)
· Jókai Mór: Az arany ember (részletek) 

· Juhász Gyula: Tiszai csönd 

· Karinthy Frigyes: Így írtok ti- az osztály által választott részletek

· Petőfi Sándor: Orbán, Szeptember végén (részlet), Reszket a bokor, mert (részlet), A puszta, télen (részlet), A XIX. század költői 

· Radnóti Miklós: Éjszaka, Két karodban (választható)
· Szabó Lőrinc: Nyár (választható)
· Tóth Árpád: Az arany park (választható)
Tartalmak, fogalmak: 
· Stílus. 
· Versmondat, prózamondat. 

· Összetett mondat, tagmondat, mellérendelés, alárendelés, vonatkozói mellékmondat, utalószó, kötőszó 

· Topik, komment. 

· Intonáció 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. A nyelvtan költészete? – Nyelvtan és stílus 

2. Igétlen versek – a névszói állítmány, a hiányos mondat 

3. A főnévi igenév a költészetben – Az igeneves szerkezetek és a mellékmondatok viselkedésének megfigyelése versekben és köznapi szövegekben 

4. Versmondattan – a hosszú mondatok, állítmány- és főmondat-késleltetések 

5. És egy kis „prózamondattan” – A mondat csoportokkal és mellékmondatokkal kifejezett részei. Különleges pozíciók a magyar mondatban (tagadás, speciális kvantorok, igekötő). 

6. Az ismétlődés szintjei. – Mellérendelés és alárendelés a szövegben és a mondatban 

7. Több nyelvi szint elemzése együtt – pl. Ady: A Tisza-parton, Arany: Reg és est vagy Csokonai: A Reményhez – Feltételes mondatok; a feltételes mód használata. A kötőmód használatainak, szerepének felfedezése. Egyéb mellékmondati sajátosságok (pl. az ,,e'' szócska, függő kérdés). A mondatszerkesztés stiláris jellegzetességei. 

8. Önálló verselemzési gyakorlat 


	2. FEJEZET
	CÍM:
	A SZIGET MINT „KÍSÉRLETI LABORATÓRIUM” 

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	14 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Barbárság és civilizáció, ösztön és értelem 

	
	Poétikai fókusz
	Modellszerűség: szó szerinti és mögöttes jelentések 

	
	Szövegértési fókusz
	Sorok között és mögött olvasás; történet idejének, helyének lehetséges rekonstrukciója; szereplők motivációjának árnyalt értése; motívumok kibontása. 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Beszámolók (E/1) a szigeten történtekről: pl. naplóban, levélben; hasonló tematikájú művek összehasonlítása táblázatban; különböző hosszúságú összefoglalók készítése (lényegkiemelés, hierarchizálás elemek között). 

	
	Ajánlott tevékenységek
	A jelképes jelentésszintek, a példázatszerűség, a modellisztikus sűrítés és a szimbólumok felismerése. 

Egy regény több lehetséges olvasatával való megismerkedés. 

Tapasztalatszerzés a különféle kulturális kódok működéséről az értelmezés során. 

Szociometriai térkép és regénycselekmény megfeleltetése egymásnak. 

A cselekmény drámában és regényben való megjelenítésének összevetése. 

Élettörténet-rekonstrukció párbeszéd alapján. 

A dráma egyik szereplője interjúhelyzetben („villamosszékben”). 

Drámarészletekből drámaegész kibontása. 

Szerkezeti vázlat segítségének igénybevétele a dráma cselekményének megértésében, rekonstruálásában. 

Vezérmotívumok azonosítása regényben és drámában, a cselekményszálak összekapcsolásának magragadása. 

Napló- és levélírás a szereplők helyzetében. 

Fakultatív: szociálpszichológiai játékok (döntésjáték a csoportdinamika elemzésével). 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek:

· William Golding: A Legyek Ura (választható)
· Jules Verne: Kétévi vakáció (választható) 

· Jókai Mór: Az arany ember (részletek) 

· W. Shakespeare: A vihar (választható)
· Hoffmann, E. T. A.: Az arany virágcserép (választható)
· Móricz Zsigmond: Légy jó mindhalálig (részlet) 

· Milne, A. A: Micimackó (választható)
· R.L. Stevenson: A kincses sziget (választható) 

· Huxley: Szép új világ (választható) 

Tartalmak, fogalmak: 
· Motívum. 

· Kalandregény. 

· Utópia, civilizáció. 

· Többjelentésűség. 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Bevezető szigetjáték – alternatívaként: A kétévi vakáció megbeszélése 

2. W. Golding: A Legyek Ura – a szigetlakókat vezérlő célok – szereplők és kapcsolatok. A szigetlakók levelei és naplói (választható)
3. A cselekmény és az ismétlődő (vezér) motívumok rendszere 

4. A regény értelmezési lehetőségei 

5. Egy másik sziget: Shakespeare: A vihar – az első két jelenet elemzése 

6. Párhuzamok a Golding-regény és a Shakespeare-dráma között – a hatalomvágy és az ösztönök szerepe – Alternatíva: a Kétévi vakáció és A Legyek Ura gyermekcsoportjainak és „történelmének” összevetése (választható) 
7. A dráma három cselekményszála és az összekötő motívumok; a szereplők tükörrendszere VAGY: Párhuzamok más utópiával vagy szigetregénnyel (Kétévi vakáció) 


	3. FEJEZET
	CÍM:
	Anakreón feltámadásai

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	13 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	A boldogság forrásai (Vagy: szerelem, öregség, bor, halál)

	
	Poétikai fókusz
	Egy költői hagyomány továbbélése és változásai. 

A tematikus és formai konvenció követése és az attól való részleges eltérés.

	
	Szövegértési fókusz
	Hasonlóságok és különbségek észrevétele 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Hasonlóságok és különbségek megfogalmazása vázlatban, ábrával, rövid összefoglalóban. 

	
	Ajánlott tevékenységek
	Versek motívumvilágának összevetése. 

Különbségek és hasonlóságok vázlatszerű listázása. 

Vázlatból összefüggő szöveg, összefüggő szövegből vázlat készítése. 

A különbségek összekapcsolása értékrendek és korok különbözőségével. 

A stiláris különbségek történetiségéről való tapasztalat megfogalmazása. 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek: 
· Anakreóni dalok: Kötődik a fehérnép..., Erósz a rózsaszirmon, A rózsalugasban lelt Erósz (választható)
· Arany János: V. László (részlet) 

· Csokonai Vitéz Mihály: Anakreon s Ovíd, Az alvó Lillára, A versszépítő, A Reményhez, Az álomhoz, Lillához, A szeplő, A szamóca, A hévség, A leánykákhoz, Egy tulipánthoz, A bóldogság, A búkergető, Az anákreóni versek, Tartózkodó kérelem, Kurta filozófia (részlet) (választható más vers is)
· Vajda János: Húsz év múlva (részlet) (választható) 

· Babits Mihály: (Anakreónról) (választható más vers is)
· József Attila: Flóra (választható)
· Juházs Gyula: Anna örök, Anakreoni légdal, Anakreóni dallam 

· Vas István: Mégsem, Mit bánom én, Folytassuk!, Megyek, Piroska, Csúnya szeptember, Korán sötétedik, Kibírta (választható más vers is)
· Weöres Sándor: Önkarikatúra (részlet), Rongyszőnyeg(választható)  

Tartalmak, ismeretek: 
· két jellegzetes anakreóni versforma 

· visszatérő anakreóni motívumok 

· a rokokó, a felvilágosodás, az epikureizmus 

· időszerkezet 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. A boldogság forrása? Versek összeolvasása – közös és eltérő motívumok, versformák kiemelése. (bor, szerelem, költészet, öregség
2. Anakreón: Reggeliztem ... – Csokonai: A bóldogság (összehasonlító verselemzés) (választható két másik mű is)
3. Eltérő természet és világkép 

4. Újabb s régebbi Anakreónok


	4. FEJEZET
	CÍM:
	Nyelvrokonság

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	12 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	A magyar nyelv rokonai; a nyelvrokonság

	
	Poétikai fókusz
	

	
	Szövegértési fókusz
	Táblázatos formában kapott adatok értelmezése, ismeretterjesztő szövegek olvasása 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Vita, érvelés, esszé 

	
	Ajánlott tevékenységek
	Adatok megismerése. (Ennél a témánál először a gyerekek számára még ismeretlen adatokból kell kiindulnia az elemzésnek. A magyarral rokon nyelvek, illetve a tanult idegen nyelv rokon nyelveiből vett adatokkal kell megismerkedniük.) 

A megismert adatok feldolgozása, csoportosítása, rendszerezése. 

Szabályosságok, következtetések megfogalmazása. 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Tartalmak, ismeretek: 
· A nyelvrokonság fő kritériumai, a magyar nyelv és a tanult idegen nyelv rokonsági viszonyai. 

· Nyelvrokonság, alapszókincs, szabályos jangmegfelelés. 

· Finnugor nyelvek, indoeurópai nyelvek 

· Nyelvi jellegzetességek, amelyekben a nyelvek eltérnek egymástól (pl. toldalékok-elöljárószók, szórend, igeidők). 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	Magyar és más finnugor szavak közötti rendszeres hasonlóságok 

A tanult idegen nyelv rokonsági viszonyai 

A nyelvrokonság kritériumai


	5. FEJEZET
	CÍM:
	Amit a Pad alatt olvasunk – Népszerű próza

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	11 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Olcsó-e, ami népszerű? 

	
	Poétikai fókusz
	„Magas” művészet és népszerűség viszonya, műfajok keveredése; önálló olvasmány (ponyva) feldolgozása. 

	
	Szövegértési fókusz
	Irónia, köznyelv, tudás és fikció szétszálazása 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Különböző modalitású szövegek alkotása; könyvismertetés, elmarasztaló kritika, 

	
	Ajánlott tevékenységek
	Vita, reklámírás, elmarasztaló kritikák ismertetése, ill. alkotása. 

Hiba- és erénykeresés. 

Az ízlésítélet indoklása. 

A cselekményszövés, a jellemalkotás és a nyelvi-stiláris réteg elválasztása az ítéletalkotásban. 

Olvasásszociológiai, ill. olvasástörténeti szakcikkek olvasása. 

Lényegkiemelés, szóbeli ismertetés. 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek, szövegek: 
· Rejtő Jenő – részletek vagy egy teljes regény (választható)
· Szerb Antal: A Pendragon legenda (választható)
· Egy, a diákok által választott aktuális kedvenc 

· Dicsérő és elmarasztaló kritikák; részletek a populáris irodalomról szóló tanulmányokból. 

Tartalmak, ismeretek: 
· Lektűr, bestseller, ponyva, kultuszkönyv. 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. „Ponyvairodalom?” Mire jó és mire nem a népszerű irodalom? Vannak-e az értéknek állandó mércéi? A lehetséges mércék. A ponyva történeti perspektívában. 

2. Rejtő titkai – cselekmény, szereplők, nyelv (választható) 

3. Szerb Antal: A Pendragon legenda (választható)
4. A diákok által választott népszerű regény olvasása, szemponttáblázat alapú elemzése és kritikája – könyvajánlás, könyvbírálat olvasása, bemutatása és írása


	6. FEJEZET
	CÍM:
	Nyelvek közötti különbségek

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	11 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	A nyelvek közötti különbségek és hasonlóságok 

	
	Poétikai fókusz
	Ami a fordításban elvész 

	
	Szövegértési fókusz
	Idegen nyelvű szövegnek (prózának, versnek) és magyar fordításának összevetése 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Következtetés, általánosítás, „jóslás” megfogalmazása. 

Fordítás. 

	
	Ajánlott tevékenységek
	Az 5. osztálytól folyamatosan előkerülő, a tanult idegen nyelvvel, illetve más nyelvekkel való összehasonlítások újbóli áttekintése. 

Következetések megfogalmazása. 

Lehetséges általánosítások megfogalmazása. 

,,Jóslás'': A tapasztalt szabályszerűségek alapján elvárások megfogalmazása és tesztelése. 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek: 
· Milne, A. A.: Micimackó (eredeti, Karinthy Frigyes fordítása, Lénárd Sándor fordítása) 

· Apollinaire: A Mirabeau-híd 

· Villon, F.: A felakasztását váró Villon négy sora (választható)
Tartalmak, ismeretek: 
· Lexéma, homonímia, szinoníma, poliszémia, rokon értelmű kifejezések 

· Parafrázis 

· Jelnyelvek 

· Univerzálé 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. A tanult idegen nyelv és a magyar főbb különbségei (összefoglaló) 

2. Grammatikalizáció (az egyik nyelv nyelvtani eszközökkel fejezi ki azt, amit a másik nem) 

3. Szövegtani és stiláris különbségek nyelvek között 


	7. FEJEZET
	CÍM:
	Változatok Rómeókra és Júliákra

	A feldolgozáshoz ajánlott óraszám:
	 óra

	Képességfejlesztési fókuszok:
	Tematikus fókusz
	Rómeók és Júliák a változó időben és művészeti ágakban 

	
	Poétikai fókusz
	Az adaptáció (művészeti ág, helyszín, kor, stb. szerepe) 

	
	Szövegértési fókusz
	Hasonlóságok és különbségek felismerése drámában, filmen; a változások szerepe, értelme a művek egészében 

	
	Szövegalkotási fókusz
	Egyéni és kiscsoportos vélemény megfogalmazása az adaptációról; érvelés; megfogalmazása; képi nyelv fogalmi nyelvre való áttétele. 

	
	Ajánlott tevékenységek
	A fabula (történet) megfogalmazása, elvonása a filmadaptáció cselekményéből – összehasonlítása pl. Lamb történet-összefoglalásával, az írott darab történet-összefoglalásával. 

A képi nyelv fogalmi nyelvre való áttétele. 

A térbeli, időbeli és az alak-transzformációk összefüggésének vizsgálata: annak vizsgálata, hogy az időbeli áthelyezés hogyan hat a szereplők átalakítására, hogy a szereplők átformálása hogyan kapcsolódik össze a cselekmény átformálásával. 

Szöveg és kép viszonyának vizsgálata. „Vallatószék”: a szereplők helyzetébe belehelyezkedett diák kifaggatása. 

A dráma helyükről kiemelt szövegrészeinek elhelyezése segítség nélkül, illetve képi segítséggel. 

A filmből kiemelt képek sorba rakása, megfeleltetése szövegekkel. Esetleg: képsorok értelmező átmontírozása. 

	Ismeretek, tananyagtartalmak:
	Művek: 
· Shakespeare: Romeo és Júlia 

· West Side Story (választható)
· F. Zeffirelli: Romeo és Júlia (választható)
· Baz Luhrman: Romeó+Júlia (választható)
· John Madden: Szerelmes Shakespeare (kiegészítő anyag) 

Tartalmak, ismeretek: 
· Fabula, cselekmény, szüzsé, történet 

· Hangnemek keveredése 

· Montázs, képkivágások fajtái 

	A fejezet részegységei, a modulok feldolgozási sorrendje:
	Cím:
	1. Egy fabula – három szüzsé? A filmfeldolgozások „nyersanyaga”: Shakespeare Romeo és Júliája 

2. Az indítások elemzése – Az alaptörténet áthelyezése 

3. Szereplők az írott drámában és az adaptációkban 

4. A három erkélyjelenet összevetése 

5. A tragikus fordulat két adaptációban 


Követelmények a továbbhaladáshoz:
· Érvelés, meggyőzés, magabiztos fellépés; logikus gondolkodás, együttműködés fejlesztése. 

· A művekben megjelenő szemléletmód, szerepek, csoportnormák és értékek, illetve hangnemek felismerése és azonosítása, a retorikai elemek, illetve az utalások, rájátszások azonosítása és funkciójuk értelmezése. 

· A szónoki beszéd eszközeinek, szerkezetének felismerése, a meggyőzés képességének elsajátítása. 

· Érvek és ellenérvek gyűjtése lírai és epikus szövegekből, illetve önállóan megadott témában. Az érvek elrendezése, önálló vélemény megfogalmazása. 

· tudja, mi a jelentés és miben különbözik a jelölttől, 

· ismerje a jelentés problematikus voltát, a több jelentés lehetőségeit, 

· beszédhelyzetekben fedezze fel és értse meg szövegekben, 

· ismerje a magyar és a tanult idegen nyelv eltéréseit és hasonlóságait 
· A tanuló legyen képes azonosítani és értelmezni a nyelvi megalkotottság néhány jellemzőjét epikai és drámai szövegekben (a szöveg jellemző szerveződése, magatartás- és szemléletforma, időiség, kifejezésmód, szövegforma). 

· Ismerje és alkalmazza a regényértelmezés tanult közelítési szempontjait, tudjon kiválasztani néhány, az adott szöveghez adekvát szempontot. 

· Választott munkáihoz tudjon grafikai szervezőt választani és használni. 

· Tudjon megadott szempontok figyelembevételével önállóan értelmező esszét írni. 

· Legyen képes az olvasott szövegekkel kapcsolatban kérdéseket feltenni, véleményt, udvarias kritikát formálni, érvelni, összehasonlító észrevételeket tenni. 

· Törekedjen együttműködésre, gyakorolja az empátiát és a toleranciát. 

· Szóbeli megnyilatkozásaiban törekedjék határozottságra, világosságra, tartalmasságra. 

· A tanuló tudja, hogy a finn rokona a magyarnak és miért az (legalább 2-3 erős érv megértett elsajátítása) 

· Tudjon megnevezni a finnen kívül legalább 2-3 másik finnugor nyelvet, tudja, hogy az egyes rokon nyelveket körülbelül hányan és hol beszélik 

· Ismerjen meg néhány módszert arra, hogy miképp használhatjuk a szabályos hangváltozások ismeretét idegen nyelvek tanulásakor 

· Megfelelően előkészített adatok birtokában tudjon mondattani és alaktani párhuzamot is vonni két rokon idegen nyelv közt, és ezt is képes legyen a nyelvtanulásában alkalmazni 

· Legyen fogalma arról, hogy körülbelül hány nyelv van a világon, ismerje a jelentősebb nyelvcsaládokat, tudjon példát elszigetelt nyelvekre 

· Ismerjen a finnugoron kívüli fontosabb rokonítási kísérleteket és azok érvelésének hibásságát 

· Legyen a tanulónak olvasói tapasztalata legalább három műről 

· Tudjon állást foglalni a magas művészet és népszerű művészet kérdéseiben, ezeket legyen képes érvekkel alátámasztani, tudjon rövid kritikát és könyvismertetést írni stb. 

· A tanuló legyen képes művek elolvasására, elemzésére, értelmezésére 

· Az új ismeretek gyakorlása, elmélyítése, az új fogalmak megtanulása, alkalmazása 

· Ismerjen fel összefüggéseket, kapcsolatokat, motívumokat különböző korok szerzőinek műveiben 

· Legyen képes az olvasott szövegekkel kapcsolatban kérdéseket feltenni, véleményt, udvarias kritikát formálni, érvelni, összehasonlító észrevételeket tenni 

· Törekedjen együttműködésre, gyakorolja az empátiát és a toleranciát (csoportmunkák végzése során) 

· Szóbeli megnyilatkozásaiban törekedjék határozottságra, világosságra, tartalmasságra 

· A tanuló tudjon megnevezni néhány sajátságot, amelyben a különböző nyelvek eltérhetnek egymástól. 

· A tanuló tudjon egy ismeretlen nyelv adataiból minimális következtetéseket megfogalmazni a nyelvre nézve. 

· A tanuló tudjon glosszázott nyelvi adatokkal bánni. 

· A tanuló tudjon fordított szövegeket kritikusan olvasni, tudja a fordítások esetleges hibáit korrigálni. 

· A tanuló tudjon a tanult idegen nyelvből – a nyelvtudásának megfelelő szinten – fordítani magyarra. 

· A tanuló tudja a kétnyelvű és az egynyelvű szótárakat biztonsággal használni. 

· A tanuló legyen képes a stílus mibenlétének árnyalt megfogalmazására. 

· Tudjon különböző stílusárnyalatú szöveget alkotni. 

· Legyen képes a stílusban megnyilatkozó értékelés felismerésére. 

· Ismerje fel és legyen képes megfogalmazni a nyelvi eszközök szerepét a stílushatás létrejöttében. 

· Ismerje fel az alábbi sajátos nyelvi jellegzetességeket lírai szövegekben: 

· igétlenség, infinitívuszi (főnévi igenévi) szerkezet dominanciája, hiány, hosszú, összetett versmondat, késleltetés, rendszerszerű ismétlődés. 

· Legyen képes ezek stílusértékének megfogalmazására. 

· Legyen képes a hangszimbolika, a ritmus szerepének felismerésére, a retorikai alakzatok és szóképek azonosítására és versbeli funkciójuk értelmezésére. 

· Legyen képes a nyelvi eszközökről tanultak alkalmazására ismeretlen szövegeken. 

· A fejezet végére tudjon önállóan (képességeinek megfelelő segítséggel) verset elemezni. 

· A tanuló tudja megkülönböztetni az alá- és a mellérendelő viszonyok főbb jellemzőit. 

· A tanuló legyen képes szerkezeteket tagmondattá és tagmondatokat névszói szerkezetté alakítani. 

· Tudja, hogy az egyes szövegszerkezeti jellemzőknek milyen a stílushatásuk. 

· Legyen képes az összetett mondatok szerkezetéről tanultakat alkalmazni bonyolultabb szövegek elemzésekor. 

· Tudja a magyar mondat speciális pozícióit (kérdő kifejezések helye, tagadószó lehetséges helyei, mennyiségjelölős kifejezések helye). 

· Tudja összevetni a magyar mondat szerkezetét a tanult idegen nyelvi mondatok megfelelő szerkezeteivel. 

· Tudja alkalmazni és mozgósítani a mondat szerkezetéről szerzett tudását irodalmi művek elemzésekor. 

Szociális, életviteli és környezeti kompetencia terület
1-8. évfolyam

A programcsomagok, amelyek konkrét segédeszközt jelentenek a pedagógus mindennapi munkájához, öt kompetenciaterületen: szövegértés-szövegalkotás, matematika( idegen​nyelv( szociális, életviteli és környezeti kompetenciák; életpálya-építés. 

Szociális, életviteli és környezeti kompetenciák alapelvei

A kompetencia több mint a készségek és képességek összessége. Az ismeretek, a képességek és a megszerzett tudás sikeres alkalmazásának együttesét nevezzük kompetenciának; az érvényes, mindenféle körülmény között eredményesen, hatékonyan alkalmazott tudást.

A szociális kompetenciákhoz sorolunk minden olyan társas kompetenciát, amely nélkül nem lehet sikeres az egyén szocializációja. A fejlett szociális kompetenciákkal rendelkező egyének könnyebben lesznek egy közösség harmonikus életet élő, sikeres tagjai; és egy fejlett szociális kompetenciákkal rendelkező, tudatosan együttműködő egyénekből álló társadalom maga is könnyebben lesz sikeres. Ugyanakkor egy közösség csak akkor sikeres hosszú távon is, ha képes időben reagálni a változásokra (adaptív) és működése fenntartható (azaz nem éli fel saját erőforrásait). Az adaptivitás és a fenntarthatóság fogalmán keresztül lesznek részei a szociális kompetenciaterületnek az életvitellel és a környezettudatossággal kapcsolatos kompetenciák.  

Fejlesztendő szociális, életviteli és környezeti kompetenciák

A szociális, életviteli és környezeti kompetenciák hosszú idő alatt, lassan kialakuló attitűdökből és képességekből épülnek fel, s nagyon sokféle tartalmi terület ismeretelemeit olvasztják magukba. Formálódásuk nem kapcsolódik dominánsan az iskolához, különféle spontán hatások sokasága fejleszti őket, a célirányos és tudatos pedagógiai munka azonban nagymértékben hozzájárulhat megerősödésükhöz.

A különféle forrásokból származó hatások az évek során olyan komplex tudássá és értékrenddé állhatnak össze, amely minden fontos személyes és társas helyzetben jól mobilizálható. 

A szociális kompetenciákat öt nagy kompetenciacsoportra bontották, majd ezeken belül határozták meg a pedagógiai munka során tudatosan fejlesztendő konkrét kompetenciákat. Így alakult ki a kompetenciaháló.
I. Önismerettel összefüggő kompetenciák

Érzelmek tudatossága: érzelmeink pontos azonosítása

Önállóság, autonómia

Identitás, hitelesség

II. Önszabályozás

Érzelmek kezelése: siker-kezelés, kudarc-tűrés, kitartás

Felelősségvállalás

Törődés, tekintet másokra

Tolerancia: nyitottság, véleményelfogadás, bizalom

III. Énhatékonyság-érzés

Pozitív önértékelés: optimista érzések önmagunkkal kapcsolatban

Konstruktív self-érzékelés: egészséges önbizalom, belső kontroll (hit abban, hogy tehetek arról, ami velem történik)

IV. A szociális kompetenciákhoz szükséges kognitív készségek

Információkezelés: információgyűjtés, információk rendszerezése, információfeldolgozás

Problémakezelés: problémaazonosítás, reális célkitűzés, problémamegoldás

Kritikai gondolkodás

Szabályalkotás, szabálykövetés

Kreativitás: nyitottság, rugalmasság

V. Társas kompetenciák

Empátia

Kommunikációs készségek: véleményalkotás, vitakészség

Együttműködés

Konfliktuskezelés

Segítségkérés

Visszautasítás

Társadalmi részvétel: csoporthoz tartozás, szociális érzékenység, szolidaritás, feladatvállalás, önkéntesség, civil kezdeményezőkészség

A szociális, életviteli és környezeti kompetencia programcsomagjai

A szociális, életviteli és környezeti kompetenciaterületen, alapfokon (1–6. évfolyam), illetve középfokon (7–8. évfolyam) három-három programcsomag készült. 

Az alapfok programcsomagjai: 

Én és a világ (A1), 

Én és a másik (B1), 

Az én dimenziói (C1). 

A középfok programcsomagjai:

Polgár a demokráciában (A2,)

Felkészülés a felnőtt élet szerepeire (B2),

Toleranciára nevelés (C2).

Műveltségterülethez kötődő „A” programcsomagok

1–6. évfolyam: Én és a világ
Az „A1” programcsomagban (Én és a világ) a körülöttünk lévő világ törvényei, összefüggései, felfedezései következnek. Ez a legnagyobb programcsomag, amelynek foglalkozásai külön-külön a Nemzeti alaptanterv (NAT) több műveltségterületéhez kapcsolódnak. Itt kerülnek legjobban előtérbe az ismeretszerzéshez szükséges kog​nitív kompetenciák. Ahogy itt kerül elő a legtöbb hagyományos értelemben vett tantárgyi is​meret is. Azonban a hangsúly mégis az ismeretszerzés változatos le​hetőségein, a tudás elmélyítésén és személyessé tételén van. A programcsomag célja a tanulók társadalmi beilleszkedésének elősegítése, a környezettudatos magatartás kialakítása. 

7–8. évfolyam: Polgár a demokráciában
Az „A2” programcsomag (Polgár a demokráciában) foglalkozásai is egy-egy tantárgyhoz kötődnek. Ezeknek az óráknak az a célja, hogy segítsék, hogy a gyerekek megtalálják a helyüket a társadalomban, felkészülhessenek arra, hogy felnőtt korukban önálló, jó döntéseket hozó, demokratikusan gondolkodó és cselekvő emberekké váljanak, akik ismerik jogaikat és kötelességeiket. A tanórákon olyan témákkal, tevékenységekkel találkoznak a diákok, amelyek mintául, segítségül szolgálnak későbbi életükben.

Kereszttantervi „B”-típusú programcsomagok

1–6. évfolyam: Én és a másik 

A „B1” programcsomag (Én és a másik) a hangsúlyt a társas kompetenciákra he​lyezi. A gyerekek itt tanulják meg az együttműködés szabályait, tehát olyan dol​gok kerülnek előtérbe, mint az empátia, tolerancia, egy​más iránti figyelem, konfliktusok kezelése, önállóság és szolidaritás. A foglalkozástervek itt is tanórákhoz készültek, de egy​szerre több tantárgyhoz kapcsolódhatnak.

7–8. évfolyam: Felkészülés a felnőtt élet szerepeire

A „B2” (Felkészülés a felnőtt élet szerepeire) kereszttantervi programcsomag a családban élő gyerek és felnőtt, a közéleti ember, a munkát végző, egészségesen élő, önmagáért és másokért felelősséget viselő ember kompetenciáit fejleszti elsősorban. Szükség van erre, hiszen a felnőtt világban számos „szerepünk” van, amelyek mindegyikében helyt kell állnunk, méghozzá jól, ezt pedig a gyerekkorban kezdődő begyakorlás nagymértékben elősegíti.

Tanórán kívüli „C”-típusú programcsomagok

1–6. évfolyam: Az én dimenziói
A program alapkoncepciója sze​rint az önismeret, önbizalom és az alkotókészség megléte és fejlesztése alapozza meg a lényegi tanulást, befogadást. Tudjuk, hogy ezek a kompetenciák elengedhetetlen feltételei minden társas kompetenciának is. Mások elfogadása, a másokkal való együttműködés akkor lehetséges, ha önmagunkat elfo​gadjuk, és belső biztonságérzetünk megengedi, hogy nyi​tot​takká váljunk társaink felé. Az önismerettel, önszabályozással, énhatékonyság-érzéssel összefüggő kompetenciák és a kreativitás tudatos fejlesztésére törekszik, elsősorban a tanórán kívüli tevékenységekre koncentrálva. 

7–8. évfolyam: Toleranciára nevelés
A „C2” (Toleranciára nevelés) programcsomag számos tanórán kívüli tevékenységre kínál lehetőséget az iskolában vagy az iskola falain túl. A különböző kultúrák, szubkultúrák, a másság megismerésének igénye, ezek nyitott megközelítése nem csupán cél, hanem egyszerre eszköz és módszer is. Ez a törekvés nemcsak a kulturális másság megismerésére terjed ki, hanem a mentális adottságokra, a testi jegyekre, tanulási-érdeklődési eltérésekre is, annak érdekében, hogy a tolerancia ne csupán tanult viselkedés legyen, hanem belső meggyőződéssé váljon mint a társadalmi együttélés és a demokratikus cselekvés feltétele. 

A programcsomagok tematikája

Az A, B és C programcsomagok tematikája rímel egymásra, gyakran összefüggenek, egymást erősítik. Tanóráink nagyobb része konkrét tantárgyi tudnivalókat is közvetít, más modulok pedig megszilárdítják, elmélyítik, gyakoroltatják a már meglevő tudást.

Az alapfok (1–6. évfolyam) tematikája:

Környezetünk (élő és élettelen természet, környezetvédelem, energia, földrajzi környezetünk, erdei iskola, lakóhelyünk)

Testünk (testünk és életműködésein, egészség, étkezés, mozgás, szervezetünk változásai)

Személyiségünk (jeleink, tükör, bizalom, önismeret, önbizalom, felelősségvállalás, tanulás, pályaválasztás)

Tér (közösségi és személyes terek, lakótér, játéktér)

Társadalom (a társadalom és gazdaság működése, közösség, média, fogyasztó szokások)

Kommunikáció (nyilvános kiállás, jeleink)

Kapcsolatok (barátságok, együttlét, konfliktusok, társismeret, előítéletek, otthon, játékaink)

Kultúra (ünnepek, versek, motívumok, jelképek, népmesék, teremtésmítoszok, szokások, hagyományok)

A középfok (7–8. évfolyam) legfontosabb témái:

Identitás (önismeret, család, barátság, hagyomány, magyarságtudat, hazafiság, Európa)

Kapcsolatok (együttműködés, szolidaritás, segítségnyújtás, tolerancia)

Demokrácia (társadalmi részvétel, önkormányzás, érdekérvényesítés, szabályalkotás, véleménynyilvánítás)

Társadalom (politika, állam, hatalom, iskola, kisebbségek, szegénység-gazdagság, esélyegyenlőség, civil szervezetek, gazdaság)

Konfliktusok (verseny, értékek ütközése, előítélet, diszkrimináció, rasszizmus, katasztrófák, az agresszió formái, háború, terrorizmus)

Életmód ( az élet minősége, érzelmek, szabadság, egészség, művészetek, ünnepek, munka, sport, játék)

Világkép (hit, vallás, tudomány, idő, jövő)

Kultúra (a kultúrák sokfélesége, szubkultúrák, generációk, népcsoportok)

Társadalmi nyilvánosság (média, tömegkommunikáció, sajtó, propaganda, közvélemény, manipuláció)

Erkölcs, jog (szabályok, normák, törvények, lelkiismeret, döntés)

Globalizáció (internet, világgazdaság, ökológia, fenntartható fejlődés, világproblémák, nemzetközi szervezetek)

Környezet (lakókörnyezet, természeti környezet, környezetvédelem)

Példamutató személyiségek

A modulok felépítése,rendszere

A modulkeret segíti a foglalkozástervek követhetőségét, megvalósítását, mert tartalmazza a szakmai-pedagógiai folyamat részletes leírását. Az egységek elemei bármikor, más kontextusban is felhasználhatók. A hely és körülmények, valamint a tanulócsoport ismerete alapján nagyon sok olyan változtatás hajtható végre a foglalkozáson akár előzetesen, akár már a folyamat közben, amitől az alapgondolat, szándék nem sérül, hiszen ha a tartalom, tevékenységek, módszerek sokszínűsége megmarad, elérjük célunkat.

A modulok könnyen áttekinthető, nagyrészt táblázatos formában készültek. Minden egyes modul a következő szerkezet szerint épül fel:

Címlap: 

Tartalmazza a foglalkozás címét, alcímét, szerzőjének nevét; a foglalkozás kódszámát, a kompetenciaterület és a programcsomag nevét.

Modulleírás:

 A modulleírás a foglalkozással kapcsolatos alapvető pedagógiai tudnivalókat tartalmazza

Módszertani ajánlás

Mellékletek felsorolása: 

A modulhoz kapcsolódó tanári, illetve diákok által használható mellékletek.

Modulvázlat: 

A foglalkozás tényleges leírása

Tanári mellékletek

Diákmellékletek

Módszerek, tanulásszervezési eljárások

Hatékony kompetenciafejlesztés csak személyközpontú, interaktív, tapasztalati tanulásra alapozó pedagógiai módszerekkel lehetséges. A kompetenciafejlődés szempontjából ezért fontos, hogy a erősen építsünk a tanulók közvetlen tapasztalataira – beleértve a tényleges felelősséggel és következményekkel járó választásokat, döntéseket, cselekvéseket és az ezekből fakadó, megélt egyedi tapasztalatokat is, illetve az őket körülvevő világ aktuális kihívásait. A tanulási folyamatban pedig helyet kell kapnia a megszerzett tudáselemek gyakorlati alkalmazásának.

A tanítás-tanulás „klasszikus” módszerei 

A szociális kompetenciafejlesztés összetettségénél fogva módszertani sokszínűséget igényel, ezért a széles körben elterjedt és gyakran alkalmazott módszerek: a tanári információközlés különböző fajtái helyet kapnak ugyan a módszerek között, de semmiképpen nem kerülnek túlsúlyba.

Előadás: tanári információközlés, fontos előkészítő ismeretek átadása; tanulói előadások: önálló munka, forrásfelkutatás, téma, tapasztalat ismertetésére stb. 

Magyarázat: a lényeg kiemelése, példák kiválasztása és alkalmazása. Beépíthető különböző munkaformákba, és a legkülönbözőbb témakörökhöz is. Kérdések felvetésére, közbeiktatására is alkalmas.

Megbeszélés, beszélgetés: egy-egy jelenség, műalkotás, esemény, folyamat, tapasztalat, probléma több szempontú feldolgozása, vélemények egymással való megosztásra, segít az egyeztetésben, mások megértésében, a közös gondolkodásban.

Szemléltetés, kísérlet: szembesít a valósággal, akár tárgyak, jelenségek közvetlen megtapasztalásával vagy a folyamatok észlelése, elemzése révén. Segít a fogalomalkotásban, rendszerezésben, összefüggések megértésében, a lényeg kiemelésében, a figyelem felkeltésében stb.

Interaktív, részvételen, személyes tapasztalatokon, saját élményen alapuló módszerek

A foglalkozásokon, tanórákon olyan helyzeteket teremtünk, amelyekben különböző szituációk, szerepek megismerése, megélése, eljátszása lehetséges, illetve az interakció és az együttműködés kerül a középpontba. Ezek a módszerek sok tekintetben rokoníthatók egymással és eszköztáruk is több ponton érintkezik. Mindezek mellett pedig kifinomult eszközöket biztosítanak a differenciáláshoz is. 

Beszélgetőkör: célja a közösség, a szociális készségek alakításának és az az egymásráfigyelés, a közös szabályalkotás, a kommunikációs készség és a különböző társadalmi, viselkedési szabályok megtanulásának elősegítése. Rendszeressége a közösség saját hagyományainak alapja lehet.

Csoportmunka: lehetővé teszi egy probléma, feladat stb. több szempontú megközelítését, illetve alkalmas több különböző tevékenység egyidejű megszervezésére; majd a különféle tapasztalatok megosztására, összegzésére.

Kooperatív tanulás: a csoportmunkának olyan tudatosan szervezett formája, amely talán legjobban fejleszti a diákok személyes felelősségvállalását, a hatékony együttműködéshez szükséges készségeit, toleranciáját.

 Szerepjáték: egy-egy jelenség, szituáció, probléma feldolgozására ad lehetőséget. Főleg a beleélő, beleérző szempontot szolgálja, illetve az összefüggések megjelenítését, és saját élmények általi megértését. Tapasztalati tanulásra, tervezésre és együttműködés gyakorlására az egyik legjobb alkalom.

Drámajáték: a drámapedagógia a gyerekek már meglévő tapasztalatát, valamint képzelőerejét használja ki új tapasztalatok megszerzése érdekében. A jól megszervezett dráma lehetőséget ad arra, hogy a résztvevők átalakítsák a csoport dinamikáját is. A csendesebbek szóhoz juthatnak, az ügyesebbek problémákkal szembesülhetnek.

Vita: az ismeretek elsajátítását támogatja, a gondolkodás és kommunikációs készségek fejlesztéséhez járul hozzá – a tanulók nagyfokú önállóságot kaphatnak, gyakorolhatják álláspontjuk képviseletét, de mások meghallgatását is.

Résztvevő megfigyelés: olyan megismerési, feldolgozási, értelmezési módszer, amelynek segítségével egy komplex témakört, témát mint belső szemlélők dolgozunk fel. Nem előfeltételezések, meglévő véleményeket támaszt alá, hanem saját tapasztalati képet alakít ki valamiről reális, az érintettek által is elfogadott hiteles forrásból származó információkkal.

Projekt: végigkíséri, keretbe foglalja az egyes részegységeket, témaköröket. Az önálló vagy csoportos ismeretszerzés mellett lehetőség nyílik készségfejlesztésre és indirekt attitűdformálásra. A projektekben építhetünk az olyan módszerekre és technikákra, mint a konfliktuskezelés, a drámapedagógia, résztvevő megfigyelés, terepmunka-technikákra, interjútechnikákra, egyéni és csoportos, osztályon, iskolán belüli és kívüli mini-terepmunkára stb. 

Mérési, értékelési rendszer

A program moduljaiban konkrétan nem jelenik meg olyan elvárás, hogy a tárgyi tudás gyarapodását hagyományos módon, osztályzatokkal kellene értékelni; a diákok kaphatnak olykor szummatív, azaz minősítő értékelést is. Fontos, hogy ezekben az esetben a követelmények mindig pontosan és előre megismerhetők és érthetők legyenek a diákok számára. 

A szociális kompetenciák fejlődésének követésére és értékelésére nem a legalkalmasabb forma az osztályozás. E kompetenciák fejlettsége nehezen mérhető. Érzékeny, nehezen megfogható készség és képesség együttesről, attitűdökről van szó, amelyeket kevéssé előnyös, néha lehetetlen számszerűsíteni. Következtetni lehet azonban rá viselkedéses, verbális és érzelmi megnyilvánulási formákból, s így mégis érzékelhető és nyomon követhető. A véleményt nyilvánító tanárnak mindig árnyalt megközelítést kell alkalmaznia, amelynek a lényege sosem az ítélet, hanem az adott állapot méltatása egy korábbihoz képest, illetve a további lehetőségek megfogalmazása. 

A diákok munkájának, hozzáállásának, részvételének értékelése során a pedagógusok nem csak a diákok tudásának gyarapodását figyelik, hanem elsősorban a fejlődésüket, s arról adnak visszajelzést. Ebben a megközelítésben az értékelésnek rendszeresnek és interaktívnak kell lennie. 

A formatív vagy fejlesztő értékeléshez gazdag eszköztárat kínálnak a program moduljai. Egyaránt szerepet kap köztük a tanulói önértékelés, a társak általi csoportos visszajelzés, és a tanári értékelés. De helyet ad a program a tanári munka diákok általi értékelésének is. Ez utóbbi, a demokratikus tapasztalatok nyújtása mellett ahhoz is hozzájárulhat, hogy a gyakorlati megvalósítás során a pedagógus mindvégig érzékeny legyen a tanulók szükségleteire.

A programcsomagokban megjelenő értékelési formák legfőbb közös jellemzői: 

A tanulók egész személyiségének fejlesztését célozza.

Döntően árnyalt szóbeli vagy írásos, szöveges visszajelzés.

Lehetőség szerint minden munkafolyamathoz és produktumhoz hozzákapcsolódik, függetlenül attól, hogy egyéni vagy csoportos tanulási helyzetről van-e szó. 

A nehézségek, hiányosságok feltárása, megbeszélése mellett elsősorban a pozitívumok megerősítésére koncentrál.

Fontos funkciója a diákok tanulási képességének fejlesztése. 

Az egyéni sajátosságra való odafigyelés révén felébreszti, illetve fenntartja a tanulók motiváltságát.

Segítséget nyújt a diákoknak a hozott hátrányok, illetve a tanulási folyamat során szerzett kudarcok feldolgozásában. 

Épít a tanulói önértékelésre és önreflexióra.

A program moduljai általában több helyen is érintik az értékelés témáját, és megoldásokat javasolnak a pedagógusoknak. 

Az iskolai alkalmazás szempontjai

A programcsomagok moduljai többféle módon is beilleszthetők az intézmények munkájába. A modulok között vannak olyanok, amelyek szervesen kapcsolódnak valamilyen közismereti tantárgy vagy tantárgyak tartalmaihoz, és olyanok is, amelyek feldolgozásához az osztályfőnöki órák kínálnak optimális keretet. Más modulok pedig kifejezetten tanórán kívüli körülmények között valósíthatók meg. A rendelkezésre álló modulkínálat egésze, de akár részei is valószínűleg messze meghaladják azt a mennyiséget, amit egy iskola – egyéb feladatainak megvalósítása mellett – be tud fogadni. Az időtényező azonban csak egyik szempontja annak a tervezésnek, amely során a programcsomagok moduljai a tanítás részeivé válnak. A program megvalósításának megfelelő keretei lehetnek az iskolán kívüli tevékenységek, például a táborok, kirándulások, erdei iskolák.

Tárgyi és pedagógiai környezet

Tárgyi környezet

A szociális kompetenciák fejlesztésének ideális iskolai környezetét megteremteni nem könnyű. Törekedni kell arra, hogy találékonysággal, kreativitással, felnőttek és gyerekek összefogásának erejével méltó környezetet teremtsünk, olyat, amely megfelelő helyszínt biztosít a tanuláshoz, a képességek kibontakoztatásához, a fejlődéshez.

A környezeti hatások kitörölhetetlen nyomokat hagynak a gyerekekben, tapasztalataikat mindig az őket körülvevő közegből, elsősorban nonverbális, vizuális és gyakorlati úton szűrik le, ezért arra kell törekedni, hogy az iskola berendezése tükrözze az élet sokszínűségét.

A tér elrendezése szolgálja az ott folyó tevékenységeket, a tanulási folyamatot; legyen élményt adó, pozitív érzelmeket keltő, alkotásra ösztönző. Az iskolai terek legyenek összhangban a gyerekcsoportok életkori sajátosságaival, szokásaival, viselkedésével, életrendjével.

A színek harmóniája, a terem elrendezése (könnyen mozgatható vagy csoportmunkára is alkalmas módon összerendezett bútorok; elvonulásra, pihenésre alkalmas ülőpárnás, szőnyeges kuckó a sarokban; polcok könyvekkel, taneszközökkel), a gyerekek alkotásaiból álló, rendszeresen cserélődő dekoráció önmagukban is számos szociális kompetenciát fejlesztenek (felelősségvállalás, identitás, kreativitás, környezettudatos magatartás, együttműködés) illetve megfelelő, inspiráló környezetet teremtenek a tanuláshoz, fejlődéshez.

Ideális környezet szociális, életviteli és környezeti kompetencia fejlesztésére az erdei iskola, a nyári tábor, a napközis tábor ,és  a  napköziotthonos nevelés.

Pedagógiai környezet

Törekedni kell arra, hogy a pedagógusok szemléletükben és alapértékeikben egységes, műhelymunkára kész tantestületet alkossanak. Meg kell próbálni a szülőkkel egyenrangú, partneri kapcsolatot kialakítani, minél több lehetőséget biztosítva a kapcsolattartásra, információcserére.

Változnia kell a tanár-diák kapcsolatnak is: előtérbe kell kerülnie a közös tervezésnek, szabályalkotásnak, gondolkodásnak, együttműködésnek. Elsősorban a pedagógusok felelőssége az interakciót, kooperációt, vállalkozó kedvet támogató iskolai közeg és kultúra kialakítása, azonban ha ez a törekvés sikerrel jár, ők is haszonélvezői lesznek a megváltozott légkörnek. 

A szociális kompetenciák fejlesztésének kulcsa egy olyan nevelési folyamat működtetése, amely figyelembe veszi a pedagógus és a gyerek adottságait, igényeit, és az egész személyiségre hatással van. A cél kompetens, önismerettel és önbecsüléssel rendelkező, együttműködni tudó, a környezet kognitív és emocionális jelzéseit venni és értelmezni képes gyerekek nevelése.

A szülők szerepe

A kompetenciafejlesztés egyre hangsúlyosabbá váló feladata a szülők és pedagógusok összehangoltabb együttműködését feltételezi. A szorosabb és rendszeresebb kapcsolattartás mellett sokszor konkrét közreműködést is igényel a hozzátartozóktól. Erre azonban csak akkor lehet számítani, ha a szülőket az iskola részletesen és pontosan tájékoztatja célkitűzéseiről, programjáról, pedagógiai elveiről, módszereiről. Ha ezt megfelelő formában és tartalommal teszi, akkor a családtagok szívesen hallgatják gyerekeik beszámolóit az iskolai órákról, tevékenységekről, saját tudásukkal, tapasztalataikkal gazdagítják gyerekeik ismereteit. Arra is sor kerülhet, hogy a szülők személyesen is közreműködnek, részt vesznek egy-egy iskolai programban, akár tanórai keretek között is. Ez fontos minta, ugyanakkor nagy élmény lehet a gyerekek számára.

Az ismeretközpontú oktatás és kompetenciafejlesztés viszonya

Az iskolákban folyó tanítás korábban elsődlegesnek tartott célja volt, hogy a diákok megfelelő mennyiségű, korszerű szemléletű és tartalmú ismerettel felvértezve fejezzék be tanulmányaikat. Iskolai éveik alatt a tárgyi tudás mellett személyre szabott és begyakorolt tanulási technikákat sajátítsanak el, amelyek megkönnyítik későbbi haladásukat, fejlődésüket.

Az iskola feladata az oktatás mellett a nevelés is, a tanítás során számításba kell venni a gyerekek egyéni adottságait, a tananyag elsajátításán kívül gondot kell fordítani képességeik minél jobb érvényesítésére, kibontakoztatására. A megtanítandó tananyag mellett így előtérbe kerül a gyerekek egész személyisége, a külvilág megváltozott elvárásai is.

A SZÉK kompetencia és a Nemzeti alaptanterv kapcsolata

Az Európai Unió ajánlásai nyomán a Nemzeti alaptantervben megjelenő kulcskompetenciák közül mind a hat programcsomag középpontjában a szociális és állampolgári kompetenciák fejlesztésének célkitűzése áll. Tevékenység- és feladatrendszerük révén azonban a csomagok erőteljesen hozzájárulnak a további kulcskompetenciák fejlesztéséhez is: 

anyanyelvi kommunikáció,

„digitális” kompetenciák,

hatékony, önálló tanulás,

kezdeményezőképesség és vállalkozói kompetenciák,

esztétikai-művészeti tudatosság és kifejezőképesség.

A feldolgozott témakörök révén kisebb mértékben szerepet vállalnak a diákok természettudományos kompetenciáinak fejlesztésében is. A NAT kiemelt fejlesztési feladatai közül a programcsomagok erősen hozzájárulnak az alábbi tartalmi területeken folyó fejlesztéshez:

énkép, önismeret,

aktív állampolgárságra, demokráciára nevelés,

környezettudatosságra nevelés,

testi és lelki egészség,

felkészülés a felnőtt lét szerepeire.

A fentiek mellett közepes erősséggel támogatják a következő területeken folyó fejlesztést:

hon- és népismeret,

európai azonosságtudat – egyetemes kultúra,

gazdasági nevelés,

a tanulás tanítása.

A programcsomagok moduljaiban megjelenő tartalmak kapcsolódnak az alábbi műveltségterületek ismeretbővítési és képességfejlesztési célkitűzéseihez, és a maguk eszközeivel jól szolgálják ezeket:  

Anyanyelv és irodalom,

Ember és társadalom, 

Földünk és környezetünk, 

Ember a természetben, 

Művészetek, 

Életvitel és gyakorlati ismeretek. 

Az összes programcsomag szem előtt tartja azokat a teendőket, amelyeket egyetlen életszakaszhoz vagy nevelési területhez nem rendelhető, közös feladatokként határoz meg a Nemzeti alaptanterv. Ezek közül a programok különösen az alábbiak támogatására alkalmasak: 

A személyiség- és közösségfejlesztés feladatai (erkölcsi ismeretek nyújtása, családi és közösségi kapcsolatok elmélyítése, az előítéletek felismerése és tudatosítása, a testi és lelki egészség megőrzése, a bűnmegelőzés, a drogprevenció és a fogyasztóvédelmi nevelés).

A nyitott iskola megteremtése, amely aktívan együttműködik a szülőkkel és a helyi társadalom különféle szervezeteivel. 

A programcsomagok magukénak vallják az egységes alapokra épülő differenciálás alapelvét. Moduljaikat tevékenységközpontúság, az aktív tanulás lehetőségeinek megteremtése jellemzi, és rendszerint többféle párhuzamos tevékenység lehetőségét kínálják fel ugyanazon célokhoz, illetve tartalmakhoz kapcsolódóan. Konzekvensen építenek a diákok előzetes tudására, informális és nem formális tanulási helyzetekben megszerzett tapasztalataira. A csomagokban megjelenő tevékenységrendszer egésze közvetett módon hozzájárul az önművelés igényének, és az élethosszig tartó tanuláshoz szükséges képességeknek a kialakításához.

A 6-14 éves tanulók német nyelvi kompetenciájának fejlesztéséhez

Nemzetiségi német nyelvből az 1-8. évfolyamon 

· éves óraszám 181

· heti óraszám 5

1. A KOMPETENCIAFEJLESZTÉS CÉLJAI 

 1.1. A 6-10 éves kezdő nyelvtanulók idegen nyelvi kompetenciájának fejlesztési céljai
1.1.1. Általános fejlesztési célok
Az idegennyelv-oktatás legfőbb célja a tanulók idegen nyelvi kommunikatív kompetenciájának megalapozása és folyamatos fejlesztése. Kisiskolás korban a legfontosabb cél az idegen nyelv és a nyelvtanulás iránti pozitív attitűd és motiváció kialakítása és fenntartása. Ezen kívül fontos szerepe van a hatékony nyelvtanulási stratégiák megismertetésének, elsajátíttatásának a fokozatosan kialakítandó önálló tanulás érdekében.

Általános fejlesztési célokon olyan célokat értünk, amelyek nem közvetlenül a nyelvi kompetenciák fejlesztésére irányulnak, hanem szélesebb körben, tantárgytól függetlenül fejleszthető életviteli, tanulási, önismereti készségeket céloznak meg. Az általános célok megfogalmazásával azt szeretnénk hangsúlyozni, hogy a nyelvtanulás egy nagyobb, átfogó nevelési program része, melynek során a tanulót abban segítjük, hogy önmagát és környezetét ismerő, maga és mások számára haszonnal tevékenykedő, autonóm, fejlődésre, boldogulásra és boldogságra képes felnőtté váljon. A programtantervnek ez a része felsorolja a kiemelten általános fejlesztési célokat, és példákat ad arra, hogyan integráljuk ezeket a célokat a nyelvi tevékenységekbe.
1. Alakuljon ki és növekedjen a tanulóban a nyelvtanuláshoz való pozitív beállítódás, az adott idegen nyelv iránti motiváció és érdeklődés.

- A tanuló lelje örömét a nyelvi órákon végzett tevékenységekben, autentikus gyermekirodalmi művekkel való megismerkedésben.

- A tanuló örömmel és aktívan vegyen részt az órai játékokban.

- A tanuló kapcsolja össze a nyelvi órákon tanultakat a való életben, a környezetében fellelhető nyelvi inputtal.

- A tanuló egyre inkább törekedjen az órákon kívül is bővíteni nyelvtudását.

Példa:

Különböző nyelvi és egyéb játékok, pl. Bingo, memory, dominó, kártyajátékok, kitalálósdik, társasjátékok, mozgásos játékok, gyerekjátékok, stb.; mesék, mondókák, dalok, versek tanulása.
2. Maradjon meg, illetve növekedjen a tanuló életkorából ösztönösen adódó megismerési és tanulási vágy.

- A tanuló legyen nyitott minden, számára értelmezhető nyelvi input befogadására, és tudatosan is keresse azokat.

- A tanuló legyen képes sikerrel alkalmazni a világról szerzett ismereteit, már kialakult készségeit az élet bármely területén.

- A tanuló legyen képes egyre nagyobb tudatossággal kezelni a nyelvtanulási folyamatot és benne saját szerepét, erősségeit, céljait, stb.

Példa:

Könyvek, gyermekmagazinok, TV, internet, videó, DVD, mozi, utazási és egyéb az élet bármely területén szerzett élmények, stb. felhasználása a tanulás során. A tanuló önálló hozzájárulása az órákhoz rajzok, plakátok, stb. készítésével, és olyan tárgyakkal, amelyek tanítási eszközként használhatók.
3. Növekedjen a tanuló kreativitása a nyelvhasználatban, illetve a nyelvórán alkalmazott tevékenységek végzésében.

- A tanuló legyen képes meglévő ismereteit, tudását, készségeit újszerűen, ötletesen használni.

- A tanuló legyen képes a nyelvi és kognitív szintjének megfelelő feladatok megoldása érdekében     értelmezni a számára csak részleges jelentéssel bíró információkat.

- A tanuló legyen képes az idegen nyelvi input által kiváltott bizonytalanságot egyre magabiztosabban, tudatosabban kezelni az inputot kísérő metakommunikációs jelekre támaszkodva (illusztrációk, tanári értelmezés, testbeszéd, mimika stb.).

- A tanuló legyen képes reagálni verbális és non-verbális eszközökkel azokra a feléje irányuló idegen nyelvi megnyilvánulásokra, amelyek kognitív és idegen nyelvi szintjének megfelelnek.

- A tanuló legyen képes a nyelvtanulás során szerzett tapasztalatait, készségeit, élményeit fokozatosan egyre növekvő tudatossággal beépíteni az általános tanulási folyamatba, s azokat más területeken is alkalmazni.

- A tanuló legyen képes és kész arra, hogy fantáziáját, egyéni ötleteit, önálló és közös munka során is alkalmazni tudja.

Példa:

Rajzolás, színezés, eljátszás, jellegzetességek felismerése, illetve felhasználása kitalálós játékokban, rajzos rejtvényekben, hiányos információt tartalmazó feladatlapok pármunkában történő rekonstruálása, stb.
4. Növekedjen a tanuló interkulturális nyitottsága, a tanuló törekedjen a célnyelvi kultúra minél szélesebb körű megismerésére.

- A tanuló fokozatosan ismerkedjék meg a célnyelvi kultúra legfontosabb, legjellemzőbb elemeivel, a mindennapi élet jellegzetességeivel.

- A tanuló legyen képes elfogadni a célnyelvi kultúra számára szokatlan, új elemeit.

- A tanuló legyen képes az anyanyelvi kultúrát és a célnyelvi kultúrát egymás tükrében, prioritás nélkül egyenrangúként szemlélni, az anyanyelvi kultúra és a célnyelvi kultúra elemeit összekapcsolni.

- A tanuló fokozatosan ismerkedjék meg a célnyelvi kultúrára jellemző szokásokkal, hagyományokkal (pl. ünnepek), a mindennapi élet jellegzetességeivel (pl. étkezési, közlekedési szokások).

- A tanuló legyen képes örömét lelni más népek gyermekirodalmi alkotásaiban, gyerekjátékaiban.

Példa:

A célnyelvi kultúra gyermekirodalmának nyelvileg egyszerűbb elemei, versek, mondókák, dalok, nyelvtörők, kiszámolók, gyermekjátékok, stb. feldolgozása, a célnyelvi kultúra hagyományainak, szokásainak, jellemző elemeinek megismerése.
5. Növekedjen a tanuló önismerete, önbizalma és önbecsülése.

- A tanuló lelje örömét a nyelvi órákon végzett tevékenységekben.

- A tanuló legyen képes megbecsülni saját munkáját és teljesítményét.

- A tanuló legyen képes építeni korábbi tanulási tapasztalataira.

- A tanuló legyen képes egyre nagyobb kihívást jelentő feladatok megvalósítása során erőfeszítéseket tenni.

Példa:

Gyermekirodalmi mű (vers, mondóka, dal, mese), szituáció, párbeszéd előadása.

Tevékenységet, pl. projektmunkát lezáró bemutató során a tanulók – életkoruknak, nyelvi szintjüknek megfelelő formában – megfogalmazzák a tevékenység során szerzett tapasztalataikat: mit találtak könnyűnek, nehéznek, érdekesnek a munka során, mire büszkék, mi sikerült a legjobban számukra.
6. Fokozatosan alakuljon ki és növekedjen a tanuló együttműködésre való képessége.

- A tanuló legyen képes együttműködve, társait segítve részt venni a nyelvi óra különböző tevékenységeiben.

- A tanuló legyen képes társaival együtt játszani a szabályok betartása mellett, minimális tanári irányítással vagy anélkül.

- A tanuló legyen képes egyre inkább felismerni, hogy a tanulási folyamat során nemcsak a tanár és egy-egy tanuló között jöhet létre interakció, hanem a tanulók között is, így a tanulók egymástól is sokat tanulhatnak.

- A tanuló legyen képes saját és társai munkáját értékelni.

Példa:

Körjáték, társasjáték, hagyományos gyermekjátékok játszása.

Mese, dal, mondóka, nyelvtörő, találós-kérdés alkotása. Kép, montázs, poszter, plakát, prospektus, hirdetések, stb. készítése közösen.

Előadás megtervezése, begyakorlása, a díszletek, stb. elkészítése.
7. A tanuló ismerjen meg alapvető nyelvtanulási és nyelvhasználati stratégiákat, és ezeket részben tanári segítséggel, részben önállóan kezdje alkalmazni.

- A tanuló legyen képes a feladatok megoldása érdekében értelmezni a számára csak részleges jelentéssel bíró információkat és egyre tudatosabban kezelni az idegen nyelvi input által kiváltott bizonytalanságot.

- A tanuló legyen képes összekapcsolni a nyelvi órákon tanultakat és a világban szerzett ismereteit és alkalmazni ezeket az élet más területein.

- A tanuló egyre nagyobb tudatossággal legyen képes kezelni a nyelvtanulási folyamatot és benne saját szerepét, erősségeit, céljait, stb.

- A tanuló egyre inkább törekedjen az órákon kívül is bővíteni nyelvtudását.

- A tanuló legyen képes egyre inkább felismerni, hogy a tanulási folyamat során nemcsak a tanár és egy-egy tanuló között jöhet létre interakció, hanem a tanulók között is, így a tanulók egymástól is sokat tanulhatnak.

Példa:

Könyvek, gyermekmagazinok, TV, internet, videó, DVD, mozi, utazási és egyéb az élet bármely területén szerzett élmények, stb. felhasználása a tanulás során. A tanuló önálló hozzájárulása az órákhoz rajzok, plakátok, stb. készítésével, és olyan tárgyakkal, amelyek tanítási eszközként használhatók. Értékelő/önértékelő lapok használata.
1. 1. 2 Nyelvi fejlesztési célok
Ez a fejezet nyelvi szintenként határozza meg a nyelvi fejlesztés területeit, a kiemelten fontos fejlesztendő kompetenciákat, és ajánlást tesz lehetséges nyelvi tevékenységekre. A programtanterv kumulatív jellegű, tehát minden magasabb nyelvi szint magában foglalja az előző szinten felsorolt kompetenciákat.

A nyelvi fejlesztés célja a tanulók kommunikatív nyelvhasználati képességének a kialakítása, fejlesztése. Ezen felül fontos cél a nyelv eszközként, saját célokra való használata, a tanultak kreatív, a tanulók egyéni környezete, érdeklődése szerinti alkalmazása. Specifikus cél még az autentikus gyermekirodalom művészi és interkulturális értékeinek felfedeztetése, ezáltal a nyelv kreatív, esztétikai és játékos használata.

A nyelvi fejlesztési célok megvalósítása érdekében alkalmazott tevékenységek lehetnek produktív, receptív, interaktív és közvetítő jellegűek, valamint szóbeliek és írásbeliek. (KER 4. 3. 4 – 4.3.5 fejezet) Mindezeknek megfelelően a fontossági sorrend a 6-10 éves korosztály fejlesztése szempontjából a következő:

Szövegértés fejlesztése

1. Beszédértés

Beszéd fejlesztése

2. Interakció

3. Összefüggő beszéd

Szövegértés fejlesztése

4. Olvasás (ezen a szinten nem jelenik meg)

Írás fejlesztése

5. Írásbeli szövegalkotás (ezen a szinten nem jelenik meg)
A nyelvi fejlesztési célok megvalósítását az alábbi fejlesztési szakaszok szerint javasoljuk:
[image: image2.emf]
A fenti ajánlás összhangban van a KER-ben leírt és a NAT-ban előírt minimális nyelvi szintekkel. Az alábbi táblázatok egy-egy nyelvi szintre jelölik ki a nyelvi fejlesztés céljait. A kiemelten fontos kompetenciák rugalmasan illeszkednek az ajánlott tevékenységekhez. A felsorolt nyelvi tevékenységek a fokozatosság elvét követik, és kumulatív jellegűek.
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1. 2. A 10-14 éves nyelvtanulók idegen nyelvi kompetenciájának fejlesztési céljai
Az idegennyelv-oktatás legfőbb célja a tanulók idegen nyelvi kommunikatív kompetenciájának megalapozása és folyamatos fejlesztése. Kisiskolás korban a legfontosabb cél az idegen nyelv és a nyelvtanulás iránti pozitív attitűd és motiváció kialakítása és fenntartása. Ezen kívül fontos szerepe van a hatékony nyelvtanulási stratégiák megismertetésének, elsajátíttatásának a fokozatosan kialakítandó önálló tanulás érdekében.
1. 2. 1. Általános fejlesztési célok
Általános fejlesztési célokon olyan célokat értünk, amelyek nem közvetlenül a nyelvi kompetenciák fejlesztésére irányulnak, hanem szélesebb körben, tantárgytól függetlenül fejleszthető életviteli, tanulási, önismereti készségeket céloznak meg. Az általános célok megfogalmazásával azt szeretnénk hangsúlyozni, hogy a nyelvtanulás egy nagyobb, átfogó nevelési program része, melynek során a tanulót abban segítjük, hogy önmagát és környezetét ismerő, maga és mások számára haszonnal tevékenykedő, autonóm, fejlődésre, boldogulásra és boldogságra képes felnőtté váljon. A programtantervnek ez a része felsorolja a kiemelten fontos általános fejlesztési célokat, és példákat ad arra, hogyan integráljuk ezeket a célokat a nyelvi tevékenységekbe.

1. Alakuljon ki és növekedjen a tanulóban a nyelvtanuláshoz való pozitív beállítódás, az adott idegen nyelv iránti motiváció és érdeklődés.

- A tanuló lelje örömét a nyelvi órákon végzett tevékenységekben.

- A tanuló kapcsolja össze a nyelvi órákon tanultakat a való életben, a környezetében fellelhető nyelvi inputtal.

- A tanuló egyre inkább törekedjen az órákon kívül is bővíteni nyelvtudását.

- A tanuló lelje örömét autentikus gyermekirodalmi művekkel való megismerkedésben.

- A tanuló legyen képes önállóan is autentikus gyermekirodalmi művek megismerésére.

Példa:

Óra eleji beszélgetés, egyéni beszámoló, könyvek, mozi, TV, videó, internet, gyermekmagazinok, stb. felhasználása a tanulás során.

2. Maradjon meg, illetve növekedjen a tanuló életkorából ösztönösen adódó megismerési és tanulási vágy.

- A tanuló legyen nyitott minden, számára relevánsnak ígérkező nyelvi input befogadására, és tudatosan is keresse azokat.

- A tanuló legyen képes sikerrel alkalmazni a tanulási folyamat egyéb helyszínein szerzett ismereteit, készségeit és azokat a tanulási folyamat egyre több területére transzferálni.

- A tanuló egyre nagyobb tudatossággal legyen képes kezelni a nyelvtanulási folyamatot és benne saját szerepét, erősségeit, céljait, stb.

Példa:

Könyvek, mozi, TV, videó, internet, gyermekmagazinok, stb. felhasználása a tanulás során.

3. Növekedjen a tanuló kreativitása a nyelvhasználatban, illetve a nyelvórán alkalmazott tevékenységek végzésében.

- A tanuló legyen képes meglévő ismereteit, tudását, készségeit újszerűen, ötletesen használni.

- A tanuló legyen képes a nyelvi és kognitív szintjének megfelelő feladatok megoldása érdekében értelmezni a számára csak részleges jelentéssel bíró információkat, valamint kezelni az idegen nyelvi input által kiváltott bizonytalanságot.

- A tanuló legyen képes reagálni verbális és non-verbális eszközökkel azokra a feléje irányuló idegen nyelvi megnyilvánulásokra, amelyek kognitív és idegen nyelvi szintjének megfelelnek.

- A tanuló legyen képes fokozatosan és egyre tudatosabban alkalmazni az anyanyelv-elsajátítás során alkalmazott nyelvtanulási stratégiákat az idegennyelv-tanulás folyamatában.

- A tanuló legyen képes a nyelvtanulás során szerzett tapasztalatait, készségeit, élményeit fokozatosan egyre növekvő tudatossággal beépíteni az általános tanulási folyamatba, s azokat más területeken alkalmazni.

- A tanuló legyen képes és kész arra, hogy fantáziáját, egyéni ötleteit, önálló és közös munka során is alkalmazni tudja.

- A tanuló legyen képes arra, hogy különböző kifejezési eszközöket használva színesebbé egyénibbé, kifejezőbbé tegye kommunikációját és feladatmegoldásait.

Példa:

Hiányos információt tartalmazó feladatlapok pármunkában történő rekonstruálása. Információszerzés.

Történetalkotás képek alapján.

4. Növekedjen a tanuló interkulturális nyitottsága, a tanuló törekedjen a célnyelvi kultúra minél szélesebb körű megismerésére.

- A tanuló legyen képes elfogadni a célnyelvi kultúra számára szokatlan, új elemeit.

- A tanuló legyen képes örömét lelni más népek gyermekirodalmi alkotásaiban.

- A tanuló törekedjék a célnyelvi kultúrára jellemző szokások, hagyományok (pl. ünnepek), a mindennapi élet jellegzetességeinek (pl. étkezési, közlekedési szokások) megismerésére.

- A tanuló legyen képes az anyanyelvi kultúrát és a célnyelvi kultúrát egymás tükrében, prioritás nélkül egyenrangúként szemlélni, az anyanyelvi kultúra és a célnyelvi kultúra elemeit összekapcsolni.

- A tanuló legyen képes összehasonlítani a célnyelvi kultúra és az anyanyelvi kultúra alapvető jellegzetes elemeit.

Példa:

Humoros, a célnyelvi kultúrára jellemző rövid történetek, viccek mesélése.

5. Növekedjen a tanuló önismerete, önbizalma és önbecsülése.

- A tanuló legyen képes előadni gyermekirodalmi művet saját és mások örömére. 
- A tanuló egyre inkább legyen képes felmérni, értékelni és megbecsülni saját munkáját és teljesítményét.

- A tanuló legyen képes építeni korábbi tanulási tapasztalataira.

- A tanuló egyre inkább legyen képes saját maga számára reális, egyre nagyobb kihívást jelentő célokat megfogalmazni és ezek eléréséért erőfeszítéseket tenni.

Példa:

Gyermekirodalmi mű (vers, mondóka, dal, mese) előadása.

Projektmunkát lezáró bemutató során a tanulók – életkoruknak, nyelvi szintjüknek megfelelő formában – megfogalmazzák a projekt során szerzett tapasztalataikat: mit találtak könnyűnek, nehéznek, érdekesnek a munka során, mire büszkék, mi sikerült a legjobban számukra.

6. Fokozatosan alakuljon ki és növekedjen a tanuló együttműködésre való képessége.

- A tanuló legyen képes együttműködve, társait segítve részt venni a nyelvi óra különböző tevékenységeiben.

- A tanuló legyen képes társaival együtt játszani a szabályok betartása mellett, minimális tanári irányítással vagy a nélkül.

- A tanuló legyen képes társaival közös produktumot létrehozni.

- A tanuló legyen képes egyre inkább felismerni, hogy a tanulási folyamat során nemcsak a tanár és egy-egy tanuló között jöhet létre interakció, hanem a tanulók között is, így a tanulók egymástól is sokat tanulhatnak.

- A tanuló legyen képes egyre inkább felismerni saját erősségeit, és a csoportmunkára, illetve pármunkára épülő tevékenységekben e szerint választani magának feladatot, szerepet.

- A tanuló legyen képes az elvégzendő munkát részfeladatokra bontani, azokat társaival megosztva elvégezni.

- A tanuló legyen képes véleményét kifejteni, érveket és ellenérveket felhozni, majd társaival együtt a legjobb döntést meghozni.

- A tanuló törekedjék saját és társai hibáinak feltárására és kijavítására.

- A tanuló legyen képes saját és társai munkáját értékelni.

Példa:

Mese, dal, mondóka, nyelvtörő, találós-kérdés, vicc alkotása. Poszter, plakát, prospektus, hirdetések készítése közösen.

Előadás megtervezése, díszletek, stb. elkészítése.

Körjáték, társasjáték, hagyományos gyermekjátékok játszása.

7. A tanuló ismerjen meg alapvető nyelvtanulási és nyelvhasználati stratégiákat, és ezeket részben tanári segítséggel, részben önállóan kezdje alkalmazni.

- A tanuló legyen nyitott minden, számára relevánsnak ígérkező nyelvi input befogadására, és tudatosan is keresse azokat.

- A tanuló legyen képes alkalmazni a tanulási folyamat egyéb helyszínein szerzett ismereteit, készségeit.

- A tanuló legyen képes egyre inkább felismerni, hogy a tanulási folyamat során nemcsak a tanár és egy-egy tanuló között jöhet létre interakció, hanem a tanulók között is, így a tanulók egymástól is sokat tanulhatnak.

- A tanuló legyen képes a nyelvi és kognitív szintjének megfelelő feladatok megoldása érdekében értelmezni a számára csak részleges jelentéssel bíró információkat, valamint kezelni az idegen nyelvi input által kiváltott bizonytalanságot.

- A tanuló legyen képes fokozatosan és egyre tudatosabban alkalmazni az anyanyelv-elsajátítás során alkalmazott nyelvtanulási stratégiákat az idegennyelv-tanulás folyamatában.

- A tanuló legyen képes és kész arra, hogy fantáziáját, egyéni ötleteit, önálló és közös munka során is alkalmazni tudja.

- A tanuló egyre inkább legyen képes saját maga számára reális, egyre nagyobb kihívást jelentő célokat megfogalmazni és ezek eléréséért erőfeszítéseket tenni.

Példa:

Könyvek, gyermekmagazinok, TV, internet, videó, DVD, mozi, utazási és egyéb az élet bármely területén szerzett élmények, stb. felhasználása a tanulás során. A tanuló önálló hozzájárulása az órákhoz rajzok, plakátok, stb. készítésével, és olyan tárgyakkal, amelyek tanítási eszközként használhatók. Értékelő/önértékelő lapok használata.

8. A tanuló fokozatosan váljon autonóm tanulóvá és személyiséggé.

- A tanuló egyre inkább legyen képes tudatosítani saját tanulásának lépéseit.

- A tanulóban fokozatosan alakuljon ki a képesség saját céljai megfogalmazására.

- A tanulóban fokozatosan alakuljon ki a képesség feladatai megtervezésére.

- A tanuló legyen képes egy adott feladat megoldásához megszerezni a szükséges információt, anyagokat és eszközöket.

- A tanuló legyen képes az ötletek, javaslatok közül kiválasztani a legjobbat, illetve a megvalósíthatót.

- A tanuló legyen képes a beszerzett információk, anyagok és eszközök segítségével a legjobbnak tartott ötletet megvalósítani.

- A tanuló egyre inkább legyen képes munkáját átgondoltan értékelni.

Példa:

A tanulók csoportokban posztert készítenek. Megtervezik, hogy milyen információkra és eszközökre van szükségük a munka elvégzéséhez. A poszter elkészítéséhez tanulmányozzák a rendelkezésre álló könyveket, kiadványokat. A hasznos információkat kigyűjtik, értékelik és eldöntik, hogy melyiket, milyen formában használják fel a poszter elkészítéséhez.

Megtervezik a posztert, döntéseket hoznak a képek és szöveg arányáról és elhelyezéséről, majd a megbeszéltek alapján elkészítik a posztert.
1. 2. 2. Nyelvi fejlesztési célok
Ez a fejezet nyelvi szintenként határozza meg a nyelvi fejlesztés területeit, a kiemelten fontos fejlesztendő kompetenciákat, és ajánlást tesz lehetséges nyelvi tevékenységekre. A programtanterv kumulatív jellegű, tehát minden magasabb nyelvi szint magában foglalja az előző szinten felsorolt kompetenciákat. A nyelvi fejlesztés célja a tanulók kommunikatív nyelvhasználati képességének a kialakítása, fejlesztése. Ezen felül fontos cél a nyelv eszközként, saját célokra való használata, a tanultak kreatív, a tanulók egyéni környezete, érdeklődése szerinti alkalmazása. Specifikus cél még az autentikus gyermekirodalom művészi és interkulturális értékeinek felfedeztetése, ezáltal a nyelv kreatív, esztétikai és játékos használata. A nyelvi fejlesztési célok megvalósítása érdekében alkalmazott tevékenységek lehetnek produktív, receptív, interaktív és közvetítő jellegűek, valamint szóbeliek és írásbeliek.

Mindezeknek megfelelően a fontossági sorrend a következő:

Szövegértés fejlesztése

1. Beszédértés

Beszéd fejlesztése

2. Összefüggő beszéd

3. Interakció

Szövegértés fejlesztése

4. Olvasás

Írásbeli szövegalkotás fejlesztése

5. Írásbeli szövegalkotás

A nyelvi fejlesztési célok megvalósítását az alábbi fejlesztési szakaszok szerint

javasoljuk:
[image: image10.emf]
A fenti ajánlás összhangban van a KER-ben leírt és a NAT-ban előírt minimális nyelvi szintekkel. Az alábbi táblázatok egy-egy nyelvi szintre jelölik ki a nyelvi fejlesztés céljait. A kiemelten fontos kompetenciák rugalmasan illeszkednek az ajánlott tevékenységekhez. A felsorolt nyelvi tevékenységek a fokozatosság elvét követik, és kumulatív jellegűek.
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2. A KOMPETENCIAFEJLESZTÉS MÓDSZERTANI ALAPELVEI
2. 1. Tevékenységalapú megközelítés
A 6-13 év közötti korosztály életkori sajátosságából adódóan aktív és tevékeny. Aktivitásuk forrása a mozgásigény, a kíváncsiság, a játék és a kreativitás. A hatékony és élményszerű tanulás lehetőségének megteremtésének érdekében - elengedhetetlenül fontos építeni a tanulók ezen életkori sajátosságaira. Az itt található tananyagok a szociálkonstruktivista tanuláselméleti megközelítésre épülnek, mely szerint a tanulás a tanulót, a tanárt, a feladatot és a tanulási kontextust (osztály, iskola, kulturális közeg) magába foglaló dinamikus és komplex folyamat. A tanulók, bármely életkorban kezdik is el a nyelvtanulást, már számos ismerettel, tapasztalattal és készséggel rendelkeznek, s minden új tanulási kontextusba magukkal hozzák korábban szerzett tudásukat, tapasztalataikat, elvárásaikat. Új ismereteiket a már meglévő ismeretstruktúráikba sajátos, egyéni módon asszimilálják, a tanulási folyamatban aktív módon vesznek részt. Az aktivitás fenntartásához szükséges, hogy a tanulók érdekes, saját élethelyzetükhöz köthető és értelmezhető nyelvi közegbe ágyazva találkozzanak az idegen nyelvvel, és változatos konkrét, gyakorlati tevékenységek során tapasztalják meg az idegen nyelven történő kommunikációt. A tevékenységek önmagukban kell, hogy aktív közreműködésre késztessék a tanulókat, amely során megfigyelhetik a nyelv sajátosságait, és változatos helyzetekben próbálhatják ki annak használatát.
2. 2. Autentikus anyagok használata
Az idegen nyelv tanításakor kiemelt figyelmet kell fordítanunk arra, hogy már a kezdetektől a valódi, az anyanyelvi környezetben előforduló természetes nyelvhasználatot mutassuk be a tanulóknak. Ezzel valódi nyelvhasználatra adunk példát, kulturális ismereteket közvetítünk, felkelthetjük a tanulók kíváncsiságát az adott nyelv, a célnyelvi ország iránt. A nem kifejezetten nyelvtanulók számára írt anyagok, pl. újságcikkek, brossúrák, poszterek, filmek régóta jelen vannak a nyelvórákon, ám ezek az autentikus anyagok - csak korlátozottan alkalmasak a 6-13 éves korú gyerekek tanítására. A nyelvtanulás kezdeti szakaszában sikeresen alkalmazható autentikus anyagok közé tartoznak a gyermekirodalom különböző- műfajai: - mesék, versek, mondókák, kiszámolók, nonszensz versikék, nyelvtörők, találós kérdések, gyermekjátékok, dalok, mesejátékok, vagy bábjátékok. Anyanyelvi fejlődésük során a tanulók már korábban megismerkednek a gyermekversekkel, s a gyermekköltészet mondókái, csiklandozós, lovagoltatós, tapsoltatós játékai, erős pozitív élményeket hívhatnak elő bennük. 
Számos lehetőséget rejt magában a gyermekkönyv használata is. Az olvasóvá válás és olvasóvá nevelés szempontjából komoly szerepet játszik a látszólag kevés inputot tartalmazó ’képeskönyv’ ’olvasása’ éppúgy, mint a tradicionális mesét, vagy a célnyelvi kultúra részét képező történetet tartalmazó könyv is. Az idegennyelvórán a tanító és a tanulók együttes munkája során a gyermek a tanulási-tanítási folyamat aktív részeseként vesz részt a mese, vers, mondóka megértésében, megélésében és a hozzá kapcsolódó tevékenységek elvégzésében. Nem passzív befogadó, hanem a jelentés megalkotója. Általánosan elmondható, hogy a gyermekirodalmi művekkel való foglalkozás során a tanulók számára számos lehetőség nyílik az önkifejezésre, a kreatív, játékos nyelvhasználatra. Nemcsak kiváló kontextust teremtenek a természetes nyelvelsajátításhoz, hanem motivációs és szocializációs szempontból is kiemelkedő jelentőségűek.
2. 3. Kereszttantervi megközelítés

A nyelvtanulás az egész személyiségre ható folyamat, amelynek során a teljes személyiség formálódik. Ez különösen igaz gyermekkorban, amikor a tanulók, személyiségük minden szintjén, szellemi, fizikai, érzelmi tekintetben is intenzív fejlődésen mennek keresztül. A holisztikus szemlélet figyelembe veszi azt, hogy a kisiskolások számára a világ megismerése, az új tudás, illetve készségek elsajátítása nem kötődik külön tantárgyakhoz, nem tagolódik önálló, külön részekre. E szemlélet gyakorlati megvalósítását segíti a kereszttantervi megközelítés, amely segít a tanulóknak megőrizni a tanulás egységét.

Egy adott témát körüljárva a tevékenységek során érinthetjük az iskolai tantárgyak tartalmi elemeit, illetve fejleszthetjük az adott tantárgyra jellemző kompetenciákat is. A tantárgyakat egységben szemlélő pedagógia kiváló alkalmat teremt arra, hogy a tanulók kapcsolatot teremtsenek a korábbi ismeretek között, újragondolják és átismételjék a más tárgyakban tanultakat, így ismereteik mélyebbek, és használhatóbbak legyenek. Ezáltal a tanulás érdekesebbé és emlékezetesebbé válhat.

A holisztikus, személyiségfejlesztő megközelítéssel elősegíthetjük a motiváció fenntartását, a világ iránti kíváncsiság felkeltését, a tanulói autonómia és problémamegoldó képesség fejlesztését, illetve elősegíthetjük az iskolai tantárgyak összekapcsolását, összességében elősegíthetjük a tanulók egész személyiségének a nyelvi képzésbe ágyazott, kiegyensúlyozott fejlesztését.
2. 4. Kooperatív tanulás

Fontos alapelv a 6-13 éves korosztály tanításánál, hogy a nyelv elsajátítása aktív nyelvhasználat során történik. Kompetenciákat a kompetenciák aktivizálását igénylő feladatok megoldása közben, tevékenységek útján fejleszthetünk. A kommunikatív kompetencia fejlesztése esetében ez egyben azt is jelenti, hogy a feladatok nagy részét másokkal együttműködve végzik a tanulók. Ezért előtérbe kerülnek a társas tanulási módszerek, és a versenyt felváltja a kooperáció. A tanulóknak az órák során meg kell tanulniuk azokat a technikákat, melyek az együttműködéshez szükségesek, hogy tudatosuljon bennük, mennyire funkcionál jól a csoportjuk; mit kapnak a csoporttól, illetve, hogy mennyire tudják saját, egyéni szociális képességeiket használni a csoport segítése, a hatékony munkakapcsolat kiépítése

érdekében.

A tanár feladata az, hogy a mindenkori pedagógiai célnak megfelelő tanulási módot válassza ki a kooperatív, a versenyszerű, vagy az egymástól független tanulási módok közül, hiszen az ideális osztályban mindhárom pedagógiai technika jelen van. A három eltérő technika segítségével a tanulók megtanulják, hogyan dolgozzanak együtt másokkal, máskor kedvtelve versenyezzenek egymással, s egyes esetekben a saját munkájukat mégis önállóan végezzék. A tananyag elvégzése során a tanulóknak lehetőségük van mindhárom tevékenységi módban történő munka kipróbálására és begyakorlására, de a fejlesztés során különösen nagy figyelmet fordítottunk a kooperatív technikáknak a tananyagba való beépítésére.
2. 5. Önálló tanulóvá nevelés

Mai világunk állandó jellemzője a változás. Gyorsan és folyamatosan nő az információ mennyisége, fejlődik a technika. A változó körülményekhez való alkalmazkodóképesség és rugalmasság elengedhetetlen a sikeres tanuláshoz, később a munkavállaláshoz. Azok a tanulók, akiknek van módjuk elsajátítani az ön-irányítás és az autonóm tanulás technikáit várhatóan, nagyobb eséllyel tudják majd tartósan szabályozni tanulásukat, felismerni saját igényeiket és szükségleteiket, és képesek lesznek a hosszú távú önfejlesztésre, önképzésre, a változó körülményekhez való alkalmazkodásra.

Az első lépéseket ezen az úton már a nyelvtanulás kezdetén érdemes megtenni. Az önértékelés különböző formáinak bevezetése segít abban, hogy a tanulók jobban megértsék a tanulás folyamatát, és észrevegyék azt, hogy a tanulás folyamata nem ér véget az iskolai órák befejeztével. E szemlélet gyakorlatban való alkalmazása nagyfokú figyelmet és rugalmasságot igényel a tanártól is, és a hagyományos tanári szerepek megváltozásával jár. Fontos, hogy a tanár figyelme a tanításról a tanulás folyamatára tevődjön át, hogy nyitott legyen a tanulók gondolataira, ötleteire, és véleményének elfogadására, hogy alternatív feladatokkal és differenciáltan közelítsen az egyéni igényekhez, és a tanulókkal közösen alakítsa ki a közös munka szabályait és az értékelés formáit. Ezáltal a tanár is tanulóvá válik a munka során, és a tanulás sikerének felelőssége megoszlik a tanár és a tanuló között.
2. 6. Differenciálás

A tanulásnak, mint egyéni konstruktív folyamatnak a felfogásából következik az individualizálás és a differenciálás szükségessége. A differenciálás szempontjait és formáit a tanár az adott tanulócsoport, és az egyes tanulók ismeretében alakítja ki. Fokozatosan egyre nagyobb teret ad a tanulók számára, hogy választhassanak a különböző nehézségi fokú és/vagy különböző tevékenységformát igénylő, illetve lehetővé tevő feladatok közül, továbbá lehetővé teszi, hogy a tanulók a kiválasztott feladatot jellegének megfelelő munkaformában (egyedül, párban vagy csoportban), a számukra megfelelő munkatempóban végezhessék el. A tanulók ezáltal lehetőséget kapnak arra, hogy ismeretszintjüknek, érdeklődésüknek, szükségleteiknek és intelligenciatípusuknak leginkább megfelelő módon bővítsék ismereteiket, fejlesszék készségeiket és képességeiket.

A differenciálás céljának, módjának kialakításakor tekintetbe kell venni, hogy a tanulók, tudásszintjük különbözősége mellett, még sok más szempontból is különböznek egymástól, és biztosítani kell a tanulók számára az egyéni utakat. Eltérő lehet, pl. a tanulók érzékszervi beállítottsága, ami meghatározza, hogy melyik érzékszervi csatornájukat tudják eredményesebben használni a tanulásra. További differenciálásra ad lehetőséget, pl. a nemek közti különbözőség, vagy az érdeklődési kör.
2. 7. Tanári és diák szerepek

A tananyagban szereplő tevékenységformák együtt járnak a tanári és tanulói szerepek megváltozásával. A tanár már nem, mint a tudás egyetlen birtokosa és közvetítője áll a tanulók előtt, hanem mint szervező, megfigyelő, segítő. Ez egyben azt is jelenti, hogy a tanulóknak aktívabban, önállóbban, illetve együttműködőbben kell részt venni a tanulási folyamatban. Ezért fontos, hogy a program keretén belül fejlesszük a tanulói autonómiát, felelősséget, illetve együttműködési készséget is, és biztosítsuk, hogy a megnövekedett önállósághoz és felelősségvállaláshoz a tanulók megfelelő tanulási stratégiákat, tanulási módszereket és nyelvtanulói készségeket sajátítsanak el. A fentebb említett módszertani alapelvek gyakorlatban történő alkalmazása meghatározza a tanulók és a tanár egymáshoz való viszonyát.

A tanár feladata, hogy új ismeretekhez juttassa a tanulókat, de ennek során építsen is a gyerekek meglévő tudására, tanulási tapasztalataira. A tanulók kreativitása kibontakoztatható azáltal, hogy a témák, feladatok megválasztásánál bevonjuk őket a tanulási folyamat szervezésébe és a tanulási – tanulói teljesítmény értékelésébe, visszacsatolunk a gyerek teljesítményére, fejlődésére, elsősorban az elért eredményeket hangsúlyozva. Hasznosnak bizonyulhat a szabályoknak a tanulókkal történő közös kialakítása és világos kinyilvánítása. Ez hozzájárulhat a kölcsönös bizalom kialakulásához, és a nyugodt, sikeres tanuláshoz szükséges környezet megteremtéséhez.
2. 8. A tanórai nyelvhasználat

A 6–14 éves korcsoportnál a nyelvtanulás folyamatát a természetes nyelvelsajátítás folyamatához hasonlíthatjuk leginkább. Különösen fontos szerepe van a nyelvi input minőségének és mennyiségének. Ennek elsődleges forrása a célnyelvet tanító tanár, ezért fontos, hogy tanár a lehető leggazdagabb nyelvi környezetet biztosítsa a tanulók számára. Használja a célnyelvet a mindennapi osztálytermi interakciók, a tananyag feldolgozása és értékelése során. Amikor csak lehetséges, az újonnan felbukkanó szavakat, kifejezéseket  próbálja a célnyelven megmagyarázni, támaszkodjon a tanulók tudására, kreativitására. A

vizuális segédeszközök, a testbeszéd, a mozgás, a mesék, a rajzos feladatok és egyéb tevékenységek gazdag lehetőséget nyújtanak arra, hogy a tanulók a számukra megfelelő és világos nyelvi környezetben találkozzanak az idegen nyelvvel.

A tanulók, az idegen nyelvi fejlődésük sebességében és ritmusában - csakúgy, mint az anyanyelvi fejlődésükben- jelentős különbségeket mutathatnak. A kezdeti időszakban sok tanuló még nem áll készen arra, hogy megszólaljon, beszélgetést kezdeményezzen, vagy akár aktívan részt vegyen abban. Ezt a tanulási folyamat elején tiszteletben kell tartani, hiszen nonverbális vagy mozgásos tevékenységeken keresztül a tanuló fejlődését így is figyelemmel lehet kísérni.

A hibákat a már meglévő ismeretek és készségek szintjére utaló, a következő lépéseket meghatározó jelenségekként, mint a tanulási folyamat természetes részét kezeljük. A tanulók nyelvi hibáinak javítása nem minden esetben szükséges, amennyiben a tevékenység végzése során a hangsúly a kommunikációra, és a folyamatos beszédre tevődik. A nyelvtanulás kezdeti szakaszában alapvető fontosságú a biztonságot nyújtó osztálytermi légkör kialakítása, amiben a tanulók bátran és örömmel, kísérletezhetnek a nyelv használatával, mernek hibázni, és gondolataikat szívesen megosztják másokkal.

3. Értékelési alapelvek és módszerek

3. 1. Alapelvek

Az általános iskola alsóbb évfolyamain az értékelés alapvetően a tanulók motiválását, önbizalmuk növelését kell, hogy szolgálja. Az 5-6. évfolyamokon az értékelés célja ezen felül a kívánt továbbhaladás irányának kijelölése a tanuló számára. A tanári visszajelzés elsősorban pozitív megerősítést tartalmazzon és a tanulókat holisztikus módon – egész személyiségüket figyelembe véve – értékelje és fejlessze. Növelje a nyelvtanuló önismeretét, önbecsülését. Értékelje az idegen nyelvhez és a tanulási folyamathoz való pozitív hozzáállást, a tevékenységekben való aktív részvételt, a társakkal és a tanárral való együttműködést, az interkulturális nyitottságot, azaz elsősorban fejlesztési területekre és kompetenciákra irányuljon, ne nyelvi tartalmakra és ismeretekre. Legyen tekintettel a tanulók eltérő kiindulási nyelvi szintjére, haladási tempójára, egyéniségére és életkörülményeire. Az értékelés során a tanulók nyelvi szintjéről és szükségleteiről összegyűjtött információkat a tanár használja arra, hogy a tanulási folyamatot a tanulók változó igényeihez igazítsa. Lényeges, hogy az értékelés kommunikatív nyelvhasználat során történjen. Döntően legyen személyre szabott, kvalitatív és szöveges. Állandó eleme legyen az önértékelés, és vonja be a tanulók egymásról alkotott véleményét. Legyen transzparens, azaz szempontjai, ideje, módja legyenek a tanuló számára ismertek. A csoport teljesítményét együttesen, ne egyénekre bontva értékelje.

Kisiskolások esetében az értékelés történhet nemcsak a célnyelven, hanem anyanyelven, vagy a tanulók által megszokott és értelmezhető egyéb, non-verbális módokon. A szakasz felsőbb évfolyamain elérendő célunk, hogy az értékelés kommunikatív nyelvhasználat során, a célnyelven történjen, döntően kvalitatív módon és szöveges formában. Legyen transzparens: szempontjai, módja, ideje legyen a tanulók számára ismert. Állandó eleme legyen az önértékelés és a tanulók egymás munkájáról alkotott véleménye, ezáltal is fejlesztve a tanulói autonómiát. A tanulók legyenek képesek megfogalmazni, mit tanultak, miben fejlődtek ők vagy társaik az autentikus anyagokkal való foglalkozás során. Kooperatív munkaformák esetében a csoport teljesítményét együttesen, és ne egyénekre bontva értékeljük.
3. 2. Példák az alapelveket megvalósító lehetséges értékelési módszerekre

Portfólió: a tanulói munkák meghatározott, közösen kialakított elvek szerinti gyűjteménye. Egy-egy tanulási szakaszban általában előre meghatározott darabszámú és jellegű (pl. műfajú) munkát tartalmaz, összeállításában a tanárnak és a diáknak is van szerepe. Bármikor áttekinthető, a tanulási folyamat egészéről ad képet, növeli a tanulói felelősséget. 

Egymás értékelése (peer review):

A tanulók párban vagy csoportban, előre (általában közösen) megállapított szempontok alapján értékelik a tanulási folyamatot, akár a csoport, párok szintjén. Erősen megnöveli a felelősséget, tudatosítja a tanulási folyamat egyes elemeinek szerepét. A folyamatra koncentrál, nem a végeredményre. Tárgya lehet egyetlen tevékenység, egy tanóra vagy egy teljes modul. 

Tanulói önértékelés: Ennek az értékelési módszernek az alapfeltétele, hogy megtörténjék az egyéni (esetleg páros vagy csoportos) tanulási célok kitűzése, és ez illeszkedjék az egyéni fejlődési szükségletekhez, valamint mérhető legyen.

Egy tanuló értékeli a csoport munkáját:

Előre megadott szempontok alapján, mindig más végzi az értékelést, és általában egy-egy óra sikere, eredményessége mérhető vele. Fontos, hogy módot adjunk a többiek hozzászólására is. Csoportmegbeszélés:

A nyelvtanulói csoportnál kisebb, az adott feladatot együtt végző diákok megbeszélése ez, különösen szükséges a hosszabb, projekt jellegű tevékenységek során az addig elért eredmények megbeszélésére és a további lépések meghatározására.

Tanulói napló vagy a kompetenciákat felsoroló eredménylista:

A naplónak sablont kell tartalmaznia, amely alkalmas az elért eredmények rögzítésére, a hiányosságok feltárására és a követendő lépések meghatározására. Egyszerű formája a követelményeket tartalmazó részletes lista, amelyet a tanulási folyamat (szakasz) elején állít össze a tanár, a tanuló, pedig bármikor kipipálhatja azt az elemet, amelyet elért.

Példák az alapelveket megvalósító lehetséges értékelési módszerekre

Példákat adunk arra, hogy a fenti értékelési alapelvek milyen értékelési módszerekkel valósíthatók meg. A példák zöme több értékelési alapelvet is megvalósít, ezért sok az átfedés. Az ismétlés elkerülése végett csak egy, a legjellemzőbbnek ítélt elvhez tüntettünk fel minden példát.

Az értékelés növelje a nyelvtanulók önismeretét, önbecsülését.

• Gyermekirodalmi gyűjtemény, portfolió készítését követően a tanulók bemutatják tanáruknak és társaiknak saját portfolióikat, elmondják, hogy melyik autentikus anyaghoz mit készítettek, melyik a kedvencük és miért, stb. Önértékelésüket követően a társak és a tanár is véleményt mondanak a portfolió tartalmáról és kivitelezéséről.

Portfolió: a tanulók egy dobozban, dossziéban összegyűjtik mindazt, amit az autentikus anyagok (gyermekirodalmi művek) feldolgozása során készen kaptak, illetve egyedül vagy társaikkal saját maguk készítettek el pl.: mondókák, versek, mesék, történetek, azok illusztrációi, képek, rajzok, poszterek, bábok, maszkok, szorgalmi feladatként önállóan gyűjtött anyagok stb.)

A tanuló „Oklevelet” kap, amelyben rögzítjük, ha valamit megtanult, elsajátított, vagy megalkotott.

• A tanulók előadását a társak és a tanár tapssal jutalmazzák.

• A tanulót megdicsérjük, ha valamit sikerrel oldott meg.

• A tanár összegyűjti az órán hallott jó nyelvi megoldásokat, felírja őket a táblára, dicsér, megtapsol.

• A tanuló írásos munkájának tartalmára a tanár írásban válaszol, miközben helyes példákat ad azokra a nyelvi elemekre, amiket a tanuló helytelenül használt.

Az értékelés kompetenciákra irányuljon, és kommunikatív nyelvhasználat során történjen.

• Portfólió: a tanár egy dobozban, dossziéban összegyűjti a tanuló legjobb munkáit, pl. leveleket, történeteket, posztereket, előadások jegyzeteit és szemléltető anyagát, szerepjátékok, előadások, drámajátékok hangfelvételeit, videofelvételeket, fotókat stb., és kérdőív segítségével értékeli magát, majd ugyanezt a kérdőívet kitöltve megkapja egy tanulótól és a tanártól is. Az érdemjegy ezek összegzéséből születik.

• Kommunikációs feladat során előre ismertetett/egyeztetett szempontok szerint megfigyeljük a tanuló nyelvi viselkedését és regisztráljuk. A portfólióba tesszük a feljegyzést.

• A projektmunka során a tanár egy mappában összegyűjti a tanulók munkáit, pl. leveleket, történeteket, posztereket, előadások jegyzeteit és szemléltető anyagát, szerepjátékok, előadások, drámajátékok hangfelvételeit, videofelvételeket, fotókat, stb. és a projekt befejezése után közösen megtekintik azokat. Mind a tanár, mind a tanulók értékelnek, véleményt formálnak az elkészült munkákról.

A szóbeli értékelésen túl a tanulók kérdőív segítségével is értékelhetik magukat.

Ugyanezt a kérdőívet megkapják más tanulók, illetve a tanár, és ezeket összehasonlítják az önértékeléssel.

Az értékelés segítse a tanulók autonóm nyelvtanulókká válását.

• A tanulók kitöltenek egy önértékelő lapot vagy naplót, majd párban megvitatják, miben fejlődtek, mit tanultak. Ezt követően tanárukkal hármasban vagy kis csoportban beszélgetnek arról, ki hogy látja a fejlődést, illetve az előttük álló tennivalókat. 
Önértékelő lap, napló tartalma: pl. „megtanultam...; tudom, hogy kell …; el tudom mondani, hogy…ez jól megy nekem…; ebben fejlődnöm kell…; ez sikerült…; ezzel problémám volt.”

• A tanulók kis csoportokban vagy párban olyan társasjátékkal játszanak, amely az önértékelést illetve egymás értékelését segíti oly módon, hogy az elsajátított anyagra vonatkozó kérdéseket, feladatokat fogalmaz meg. (pl.: lépj egyet - ha, tudod melyik mondókának, mesének a szereplője a képen látható alak; - ha kitalálod a társaid elmutogatása alapján…)

• A projektfeladat megoldása után időt adunk arra, hogy a tanuló saját munkájára reflektáljon és rögzítse az eredményt.

Az értékelés legyen kvalitatív és szöveges.

• A tanulók írásos munkájának (pl. meseátdolgozás) tartalmára a tanár írásban reagál, miközben helyes példákat ad azokra a nyelvi elemekre, amiket a tanulók helytelenül használtak.

• szóban és írásban is visszajelzést kap a tanuló, ez kiemeli erősségeit, és annyi problémával szembesíti, amennyit a közeli jövőben reálisan képes megoldani.

Az értékelés legyen transzparens.

• Egy gyermekirodalmi mű előadását követően, mielőtt a tanár saját maga értékelné a tanulók teljesítményét, önértékelést kér a tanulóktól. Ezeknek a szempontjai megegyeznek a tanár által használt szempontokkal, és előre ismertetettek, illetve előzetesen közösen alakították ki őket. (pl. piros pont, ötös jár…)

• A tanterem falára kifüggesztik a félév elején közösen kialakított értékelési szempontokat (szöveges vagy rajzos formában).

Az értékelés legyen csoportos értékelés kooperatív munkaformák esetén.

• A csoportmunka után a csoport összes tagja ugyanazt az értékelést kapja (szövegeset, illetve érdemjegyet).

• A csoport tagjai elemzik, ki mivel járult hozzá az eredményhez. Egymásnak üzeneteket írnak, megfogalmazzák, hogy kitől mit várnak a következő együttes munka során.

Az értékelésnek legyen fontos része az önértékelés és a társak értékelése.

• Mielőtt a tanár saját maga értékelné a tanuló teljesítményét, önértékelést kér a tanulótól. Ennek a szempontjai megegyeznek a tanár által használt szempontokkal, és előre ismertették, illetve előzetesen közösen alakították őket. 

• A tanuló a feladatok megoldása után kap időt, hogy saját munkájára, hozzájárulására reflektáljon, értékelését rögzítse.

• Konferencia: a tanulócsoport és a tanár közösen nézik meg és értékelik az elkészült feladatokat, műveket, gyűjteményt (portfólió). A tanár a csoport egy tagja, egy szavazata van.

• A tanuló tanulási naplót vezet.

• A tanuló tanulási „könyvelést” vezet a következő lehetséges fejlécekkel: „Ez jól megy nekem / Ebben fejlődnöm kell / Ez sikerült / Ezzel problémám volt.”

Az értékelés legyen pozitív, „mit tud?” alapú.

• A tanár összegyűjti az órán hallott jó nyelvi megoldásokat, felírja őket a táblára, dicsér, megtapsol.

• A tanuló arról kap írásos visszajelzést egy szóbeli produkció után, hogy mit tudott jól megoldani.

Az értékelés vegye figyelembe az eltérő kiindulási nyelvi szinteket.

• Több megoldást is lehetővé tévő feladatokban értékel a tanár (pl. igen/nem választás helyett, skálát ad).

4. A TANANYAG RENDSZERE ÉS TARTALMA

4. 1. A tananyag rendszere: a modulok

A kerettanterv az idegen nyelvi kompetencia fejlesztéséhez kidolgozott részben vagy egészében választható modulrendszerű kiegészítő anyag, amelyet az általános iskolák 6-14éves tanulók idegen nyelvi fejlesztéséhez, tanórai munkájához ajánlunk. A kerettanterv tartalmaz minden olyan elemet, amely a megvalósításhoz szükséges úgy a tanuló, mint a tanár számára.

A kiegészítő tananyag moduláris rendszerben épül fel. Egy-egy modul általában 5 tanórát ölel fel. A modulok felhasználása a tanmenet minimum 30%-ában ajánlott, rugalmas alkalmazásuk révén felhasználásuk kötetlen. A tananyagmodulok a NAT követelményeire támaszkodnak, de nem követik egyik kerettantervet és tankönyvet sem. Olyan általános és nyelvi készségek fejlesztését szolgálják, és olyan a korosztály számára érdekes és motiváló témákkal foglalkoznak, amelyek lehetővé teszik, hogy bármelyik helyi tantervbe és tanári tanmenetbe beilleszthetők legyenek.

A tananyagok megválasztása, kidolgozása és elrendezése, a feldolgozásukra javasolt lépések, munkaformák, stb. lehetővé teszik a tanulócsoporton belüli személyre szabott, azaz differenciált oktatást, a különböző nyelvi szinteknek megfelelő feladatválasztást, valamint a teljes tanulói személyiség aktivizálását épp úgy, mint a tanulói kreativitás kiaknázását és sokirányú fejlesztését. A moduláris rendszer lehetővé teszi, hogy a modultípust alkalmazó tanár válasszon a felkínált anyagok közül és a megfelelőnek ítélt modulokat úgy integrálja tanmenetébe, ahogy azt az adott tanulócsoport szempontjából a leginkább megfelelőnek ítéli.
4. 2. A tananyag tartalma: Oktatási anyagok a 6 -10 éves kezdő nyelvtanulók számára

Az idegennyelv-oktatásának kezdő szakaszát angol és német nyelven három különböző, de egymásra szervesen építő oktatási anyaggal segítjük. A kezdő nyelvi program elemei a Bevezető szakasz, a Mese- vagy témafeldolgozás és a Témák és tevékenységek. A tanári útmutatót és tanítási anyagokat tartalmazó programot a tanulók eltérő életkori és tanulási sajátosságai, képességei, az anyanyelven szerzett tapasztalatuk valamint kognitív fejlettségük alapján két korcsoportba osztottuk az alsó tagozaton. Külön programok kínálunk a 6-8 és a 9-10 éves kezdő nyelvtanulóknak. A program elemei olyan nyelvtanítási módszerekre építenek, amelyek sikeresen alkalmazhatók a 6–10 éves kezdő nyelvtanulók körében, mert figyelembe veszik a gyermek magával hozott tudását, képességeit, maximálisan építenek ezekre, és szem

előtt tartva a gyermek holisztikus fejlődését a komplex nyelvi készségfejlesztésre helyezik a hangsúlyt.
4. 2. 1. Bevezető szakasz

A Bevezető szakasz egy kb. 20 tanórás programot nyújt az idegen nyelvi fejlesztés megkezdésére az első tanórától kezdve. Olyan részletes leírást ad, amely segíti a nyelvórák szervezését és vezetését a tapasztalt és kevésbé tapasztalt nyelvtanárok számára. Taneszköz rendszere változatos, igényes és motiváló a kisgyermekek számára. 

A Bevezető szakasz főbb céljai:

- az idegen nyelvi kommunikáció bemutatása és megalapozása,

- a célnyelvi óravezetés bevezetése,

- a kezdő szakasz nyelvtanulásában leggyakrabban szereplő feladattípusok bemutatása,

- a hallás utáni megértés fejlesztése és

- a szókincs bővítése.

A nyelvi programban számos olyan tevékenység található, amely gazdag nyelvi inputot tartalmaz, a kisiskolás tanulókat aktívan vonja be a tanulás folyamatába, és folyamatosan cselekedteti őket, de még nem várja el tőlük az önálló beszédprodukciót. A legtöbb tevékenység teljes csoportban vagy párban végezhető, egyrészt a változatos munkaformák megismertetése céljából, másrészt az önbizalom fejlesztése céljából. A Bevezető szakasz különböző témákból merítve tartalmaz egy alap szókészletet, változatos tevékenységekhez kapcsolódva tartalmazza az osztálytermi nyelvet, és nagymértékben épít a célnyelvi gyermekirodalomból olyan mondókákra, kiszámolókra, dalokra és versikékre, amelyek az autentikus nyelvi forrást biztosítják a kisiskolás nyelvtanulóknak.

A Bevezető szakasz első része egy térkép, amely a 20 tanóra áttekintését, összefoglalását adja meg. A részletes tanári útmutató lépésről lépésre vezeti a nyelvtanárt az órák szervezésében és vezetésében, megadja a nyelvi inputot, leírja az óravezetés nyelvét és példát ad a várható tanulói beszédprodukcióra is. A taneszközrendszer olyan tanítási anyagokat tartalmaz, amelyek szemléltetik a tanítási anyag feldolgozását, segítik a megértést, és aktívan bevonják a kisiskolásokat a nyelvtanulás folyamatába.

A Bevezető szakasz 6-8 és 9-10 évesek számára külön programot kínál. A fiatalabb korcsoport számára elsősorban a szóbeli kommunikációra épülő tevékenységek jellemzik a nyelvi programot. A nyelv természetes közegeként – illusztrációk mellett – ugyan megjelenik a szavak vagy szövegek (dalok, mondókák, stb.) írott formája, de nem várjuk el a tanulóktól ezek elolvasását. Ha azonban a tanuló saját fejlődési üteméhez mérten önállóan kapcsolatot teremt a szó jelentésének képe és írott alakja között, vagy a világból szerzett ismeretei alapján felismeri ezeket, akkor megerősítjük ebben, és pozitív visszajelzéssel ösztönözzük.

A 9-10 éves nyelvtanulók kognitív fejlettségük és az anyanyelven szerzett tapasztalatuk, ismeretük alapján fokozatosan ismerkednek meg az idegen nyelvi olvasás és írás előkészítésének lépéseivel és alkalmazzák is ezen képességieket az idegen nyelv tanulása során. A két korcsoportnak készült program tartalmában és tevékenységeiben több közös elemet tartalmaz, de a feldolgozás szintjében eltér. 
A Bevezető szakaszt a Mese- vagy témafeldolgozás követi.
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4. 2. 2. Mese- vagy témafeldolgozás
A Mese- vagy témafeldolgozás egy kb. 10 tanórás nyelvi fejlesztési programot nyújt egy-egy jól ismert mese vagy kedvelt téma feldolgozása során. Ez a szakasz közvetlenül kapcsolódik, és szervesen épít a Bevezető szakasz fejlesztési eredményeire és nyelvi anyagára.

Egy mese vagy téma feldolgozása során olyan tevékenységek elvégzésébe vonja be a kisiskolás nyelvtanulókat, amelyek az idegen nyelvi fejlesztésen túl segítik az általános készségek fejlesztését és együttműködésre sarkallják őket. Ebben a szakaszban már bátran építhetünk a tanórák célnyelven történő vezetésére és a legtöbb feladat célnyelven történő bemutatására. A tanulók önbizalmának, sikerélményének és nyelvtanulási szokásainak megerősítése céljából olyan feladatok és tevékenységek is szerepelnek ebben a szakaszban, amelyek egy része fellelhető a Bevezető szakasz tevékenységei között.
A Mese- vagy témafeldolgozás szakaszának főbb céljai:
- a Bevezető szakaszban elsajátított szókincs és nyelvi input mélyítése,

- a Bevezető szakaszban megismert nyelvtanulási feladatok megerősítése,

- a szókincsfejlesztés,

- a hallás utáni megértés fejlesztése,

- a beszédkészség fejlesztése egy adott témakörben,

- 9-10 éves nyelvtanuló körében az idegen nyelvi olvasás és írás megalapozása,

- az együttműködés és a nyelvtanulási stratégiák fejlesztése.

A Mese- vagy témafeldolgozás tanítási anyaga gazdag célnyelvi gyermekirodalmi forrást tartalmaz mondókák, dalok, versikék formájában. A élményszerű nyelvtanulás kialakítása céljából olyan mindennapos, a kisgyermek számára természetes nyelvi szituációkba vonja be a tanulókat, mint a mesemondás vagy a szerepjátszás. A feladatok és tevékenységek verbális és non-verbális kommunikációra ösztönzik a tanulókat és elősegítik a spontán beszéd kialakulását.  A mesék és témák kiválasztásánál fontos szempont volt, hogy a kisiskolás nyelvtanulók számára ismert és kedvelt mesékkel és témákkal ismerkedjenek meg a tanulók először idegen nyelven is. Ezzel kívánjuk erősíteni a

tanulók önbizalmát és motivációját.
A Mese- vagy témafeldolgozás térképe a 10 tanóra áttekintését, összefoglalását adja meg. A tanári útmutató részletes óraleírásokat tartalmaz, és segítséget nyújt a nyelvtanárnak a célnyelvi óravezetéséhez. A kisiskolások számára motiváló és cselekedtető tevékenységeket tartalmaz, amelyet változatos munkaformákban dolgoz fel a nyelvtanulókkal. A tanítási eszközrendszer igényes szemléltető eszközökből áll, amelyek egyrészt számos céllal felhasználhatóak, másrészt aktív feladatvégzésre ösztönzik a tanulókat.

A Mese- vagy témafeldolgozás szorosan épít a Bevezető szakaszra és hasonlóan a korábbiakhoz, külön a 6-8 és külön a 9-10 éves korcsoport számára kínál nyelvi fejlesztési programot. A két korcsoport számára készült program között az eltérés a nyelvi fejlettség szintjében található meg. A legkisebbek tanítási anyagában a szóbeli fejlesztés mellett megjelennek az idegen nyelvi olvasás előkészítésének lépései is. A szövegek és képek illusztrációja mellett megtaláljuk a szóképeket, a szavak és szövegek írott formáját is. Az anyanyelv elsajátításához hasonlóan itt sem zárjuk ki az írott nyelvet a tevékenységekből, feladatokból, nyelvi anyagokból, de nem követeljük meg a tanulóktól azok önálló elolvasását. A szavak és szövegek írott formájának megadásával célunk, hogy a tanuló természetes nyelvi közegben ismerkedjen meg az idegen nyelvvel és fokozatosan, saját fejlődési ritmusához mérten sajátítsa el azokat. 
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A Mese- vagy témafeldolgozást a szabadon felhasználható Témák és tevékenységek című

szakasz követi.
4. 2. 3. Témák és tevékenységek
A kezdő nyelvtanulók nyelvi fejlesztési programjának következő eleme, a Témák és tevékenységek című rész épít a Bevezető szakasz és a Mese- vagy témafeldolgozás eredményeire, nyelvi anyagára, de funkciójában és szerkezetében eltér azoktól. Ebben a részben a két korcsoport számára olyan témák feldolgozásához kínálunk tevékenységeket, amelyek egyrészt megtalálhatóak más műveltségterületek témái között, másrészt a kisiskolás tanulók érdeklődésére számíthat. Egy-egy téma feldolgozásához altémákba rendezett tevékenységet ajánlunk. Minden téma egy témahálóval kezdődik, amely hálós elrendezésben tartalmazza az altémákat és az altémákhoz kapcsolódó tevékenységeket. Egy-egy téma átlagosan 4 altémát, egy-egy altémán belül 4-6 tevékenységet tartalmaz. Az egy témához tartozó 15-20 tevékenység gazdag kínálatot nyújt a kereszttantervi kapcsolatokat átfogó feldolgozásához.
A Témák és tevékenységek című rész főbb céljai:

- cselekedtető és kreatív tevékenységek feldolgozása a nyelvórán,

- egy-egy témához kapcsolódó szókincs és célnyelvi kommunikáció fejlesztése,

- spontán és természetes célnyelvi beszéd fejlesztése,

- a kereszttantervi kapcsolatok tudatos megjelenése a nyelvórán,

- változatos munkaformák szervezése.

A Témák és tevékenységek című rész részletes tevékenység-leírásokat tartalmaz, de nem ad óraleírásokat. A nyelvtanár feladata, hogy egy kiválasztott téma feldolgozását a felsorolt tevékenységekből kiválasztva megtervezze, előkészítse és a tanulócsoport igényeihez adaptálja.

Egy-egy téma bőséges kínálatot ad cselekedtető és kreatív tevékenységekből. A tevékenységek elvégzésének időtartama változó, 10 perctől akár egy egész tanórát átfogó tevékenységeket is találunk a leírások között. A nyelvtanár szakmai kompetenciája és döntése, hogy egy téma feldolgozásához a tanulócsoport számára mely tevékenységeket választja ki és azokat milyen sorrendbe szervezve végzi el tanulóival. Az egy témához tartozó tevékenységek feldolgozásának óraszámát a fejlesztési célokkal és a tanulók érdeklődésével összhangban kell megtervezni. A tevékenységekhez tartozó taneszközök elsősorban a nyelvtanárnak szólnak, példát vagy mintát adnak a taneszközök fejlesztéséhez, kivitelezéséhez. A témák alacsonyabb és magasabb nyelvi és általános kompetenciákra építő tevékenységeket is tartalmaznak, így a nyelvtanár a legmegfelelőbb tevékenységeket tudja kiválasztani az adott tanulócsoportnak.

A Témák és tevékenységek című rész elemei  német nyelven:
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4. 3. Oktatási anyagok a 10-14 éves nyelvtanulók számára
A 10-14 éves nyelvtanuló számára készült oktatási anyagok szerkezetükben jelentősen eltérnek a 6-10 éves korcsoport számára kidolgozott nyelvi programtól. Míg a legkisebbek számára az idegen nyelvi tanórákat lefedő teljes nyelvi program készült, addig ennek a korosztálynak az adott helyi programhoz vagy választott nyelvkönyvhöz csatlakozva kínálunk a nyelvi készségfejlesztés különböző területeire nyelvtanítási kiegészítő anyagokat. A tanítási tartalmakat három különböző típusú oktatási anyagba, modulgyűjteménybe rendezve kínáljuk:
MeseMondóka, Kreatív Kommunikáció, Projektek a nyelvórán.
Egy adott típusú oktatási anyaghoz pl.: MeseMondóka több modul, azaz 5 tanórát lefedő kiegészítő anyag tartozik. A modulok egyrészt témaválasztásukban, másrészt a Közös Európai Referenciakeret alapján meghatározott nyelvi szintekben különböznek egymástól. Így valósítható meg a kiegészítő anyagok között az a rugalmas tananyag-elrendezés, amely egyszerre alkalmazkodik a tanulók életkorához, nyelvi szintjéhez, érdeklődési köréhez és a készségfejlesztés fókuszához is. A kiegészítő anyagok egyetlen nyelvkönyvhöz sem csatlakoznak.
4. 3. 1. MeseMondóka
A MeseMondóka típusú oktatási anyag célja

A gyermekirodalom a tanulók holisztikus fejlődése szempontjából rendkívül gazdag pedagógiai és kulturális eszköztár. Hatékonyan segíti az általános nevelési célok megvalósítását, és autentikus célnyelvi tananyagként egyedülálló lehetőségeket nyújt a tanulók nyelvi készségeinek fejlesztéséhez is.

A MeseMondóka típusú oktatási anyag elsődleges célja, hogy módszertanilag minden gyakorlati útmutatást megadva segítséget nyújtson a pedagógusoknak abban, hogy önállóan, magabiztosan és kreatívan legyenek képesek autentikus (nem nyelvtanítási céllal készült) anyagokra támaszkodó változatos és színvonalas tanórai, illetve tanórán kívüli (szakkör, nyelvi klubdélután, nyelvi tábor) tevékenységek megszervezésére és sikeres lebonyolítására. A MeseMondóka típusú oktatási anyag célul tűzi ki azt is, hogy a tanárok megismerjenek és elsajátítsanak az adott korosztály érdeklődési körének és életkori sajátosságainak megfelelő alkotásokat a célnyelvi gyermekirodalom témaköréből (gyermekdalok, mondókák, versek, mesék, kiszámolók, hagyományos gyermekjátékok és körtáncok).

A tanulók korának és érdeklődési körének megfelelő témaválasztás, a célnyelvi környezet megteremtése, az állandó tevékenység, a változatos munkaformák alkalmazása, a játékosság, az oktatási anyagot végigkísérő ösztönzés a legfontosabb módszertani alapelvek.

Különösen fontos szerepe van a nyelvi input minőségének és mennyiségének. A MeseMondóka típusú oktatási anyag gazdag gyermekirodalmi anyagával kiválóan alkalmas ennek biztosítására. Az anyanyelvhez hasonlatosan, az idegen nyelv elsajátítását is megelőzi egy egyénenként eltérő hosszúságú ún. ’csendes időszak’. Az oktatási anyag jellegéből adódóan a tanulóknak számos lehetőségük nyílik a gyermekirodalmi anyagok kapcsán arra, hogy nonverbális módon vegyenek részt a tanulási folyamatban. A nyelv rendszerének elsajátítása helyett az idegen nyelv eszközként való használata a nyelvórák egyik meghatározó alapelve. Erre is remek lehetőséget nyújtanak a gyermekirodalmi művek köré épülő feladatok.

A MeseMondóka típusú oktatási anyag tartalma

A MeseMondóka típusú oktatási anyag autentikus gyermekirodalmi forrásokra épül és biztosítja mindazokat a gyakorlati módszertani ismereteket (pl. óraszervezési technikák, fejlesztendő területek, változatos munkaformákban végezhető sokszínű tevékenységi formák, értékelési módok stb.) a tanár számára, melyek segítségével az eltérő képességű, érdeklődésű, átterű, motivációjú és intelligenciatípusú tanulók sikeresen bevonhatók a nyelvtanulás folyamatába.

A GYERMEKIRODALOM SZEREPE A NYELVOKTATÁSBAN

A gyermekirodalom változatos forrásaiból a MeseMondóka típusú oktatási anyag szándéka szerint minél többet felhasznál. Olyan szövegeket tartalmaz, amelyek egyrészt eredeti vagy kissé átalakított formában a népköltészetből származnak, vagy amelyeket eredetileg is gyerekeknek írtak, illetve melyek eredetileg ugyan nem gyerekeknek szóltak, de átalakítva, átdolgozva a gyerekek olvasmányaivá váltak. Azokat a műveket is ide soroljuk, amelyeket maguk a gyerekek írtak. A gyermekirodalom műfajai közé tartoznak többek között a mesék, versek, mondókák, kiszámolók, nonszensz versikék, nyelvtörők, találós kérdések, gyermekjátékok, dalok, mesejátékok, bábjátékok.

Fontos szerep jut a gyermekverseknek, amelyek típusaival már kora gyermekkorban megismerkednek a gyermekek. A gyermekköltészet mondókái, csiklandozós, lovagoltatós, tapsoltatós játékai, altatódalai zeneiségükkel, ritmusukkal, játékosságukkal, gazdag érzelmi töltetükkel és ősi kultúra-elemeikkel meghatározó örömforrássá és erős korai versélménnyé válhatnak a kisgyermek számára.

Külön említést érdemel a gyermekkönyv, amely megjelenési formája alapján kétféle lehet, aszerint, hogy a képek vagy a szöveges részek dominálnak benne. Az olvasóvá válás és olvasóvá nevelés szempontjából komoly szerepet játszik a látszólag kevés inputot tartalmazó ’képeskönyv’ olvasása. Az idegennyelv-órán a tanító és a tanulók együttes, interaktív olvasás során, a gyermek a tanulási-tanítási folyamat aktív részeseként vesz részt a mese megértésében. Nem passzív befogadó, hanem a jelentés megalkotója. Általánosan elmondható, hogy a gyermekirodalmi művekkel való foglalkozás során a tanulók számára számos lehetőség nyílik az önkifejezésre, a kreatív, játékos nyelvhasználatra. Ezek a foglalkozások kiváló kontextust teremtenek a természetes nyelvelsajátításnak, és mind motivációs, mind szocializációs szempontból kiemelkedő jelentőségűek.
4. 3. 2. Kreatív kommunikáció

A Kreatív kommunikáció típusú oktatási anyag célja

A Kreatív kommunikáció típusú oktatási anyag fő célja, hogy fejlessze a tanulók azon általános készségeit és kommunikatív nyelvi kompetenciáit, amelyek a célnyelven való kreatív kommunikációt lehetővé teszik, és ezzel hozzájáruljon ahhoz, hogy a tanulók a közoktatásban folyó nyelvi képzés során használható nyelvtudást szerezzenek. A Kreatív kommunikáció típusú oktatási anyag kiemelt célja a kommunikatív kompetencián belül a tanulók beszédkészségének és beszédértésének fejlesztése olyan tevékenységeken keresztül, amelyek egy adott témakörhöz kapcsolódnak, és közel állnak a korosztály mindennapos tevékenységeihez, érdeklődéséhez. A tanulók számára ismerős kontextus, a világos céllal rendelkező feladatok lehetővé teszik, hogy a gyerekek magabiztosan használják megszerzett tudásukat véleményük, érzéseik kifejezésére. A pozitív osztálytermi légkör, a játékos feladatok teret adnak a kreatív önkifejezésnek.

Az önálló tanulás mellett, az osztálytermi tevékenységek során a gyerekek megtanulnak társaikkal együttműködve párban, illetve nagyobb csoportban is eredményesen, kreatívan dolgozni, véleményüknek hangot adni. Célunk, hogy mind az egyéni, mind a kooperatív munka során a tanulók többféle tanulási stratégiával ismerkedjenek meg, és ezzel párhuzamosan, megtanulják tisztelni és értékelni a társak eltérő hozzájárulását a feladatokhoz. Ez elmélyíti érzékenységüket más emberek, kultúrák iránt is. 

A Kreatív kommunikáció típusú oktatási anyag tartalma

Az oktatási anyag fókuszában, hangsúlyosan kommunikatív és kreatív jellege miatt főként a receptív és szóbeli, később a szóbeli és a produktív készségek állnak: interakció, összefüggő beszéd és kreatív írás. A tananyagok megválasztása, kidolgozása és elrendezése lehetővé teszi a tanulócsoporton belüli személyre szabott tanulást, a különböző nyelvi szinteknek megfelelő feladatválasztást és a teljes tanulói személyiség bevonását éppúgy, mint a tanulói kreativitás kiaknázását és sokirányú fejlesztését.

A KREATÍV KOMMUNIKÁCIÓ SZEREPE A NYELVOKTATÁSBAN

A Kreatív Kommunikáció típusú oktatási anyag a használható nyelvtudás megalapozását célozza. Használható nyelvtudáson olyan nyelvtudást értünk, amely biztosítja a tanuló számára, hogy a nyelv segítségével a való életben cselekedni, tevékenykedni tudjon. Ez a nyelvtudás tehát nyelvi tevékenységekben nyilvánul meg, nyelvi tevékenységek közben fejleszthető, és nyelvi tevékenységekben mérhető. Ebből következően a használható, cselekvőképes nyelvtudást célként megjelölő program is a kommunikatív nyelvi kompetenciákra és nyelvi tevékenységekre koncentrál és nem a nyelvi rendszerre (szókincs, nyelvtan, kiejtés), vagyis fő tartalmát a kommunikatív nyelvi kompetenciák fejlesztését szolgáló nyelvi tevékenységek adják.

A kommunikáció során a nyelvhasználat mindenkor kreatív: a beszélő saját céllal, a saját mondanivalójának, a helyzetnek és egyéniségének megfelelően választ és rak össze elemeket a nyelv hatalmas készletéből. A kreatív kommunikáció kifejezéssel az átélt, valós tartalmaknak ezt az egyéni módon való kreatív közvetítését kívánjuk hangsúlyozni. A feladatok nem csak a nyelv funkcionális használatára, hanem annak kifejező (érzelmi, művészi) aspektusára is hangsúlyt fektetnek.

A tanulók kommunikatív nyelvi kompetenciáit olyan téma központú nyelvi tevékenységekkel kívánjuk fejleszteni, melyek természetes tevékenységei az adott életkornak. A valós kommunikáció a feladatok megismerése, végrehajtása és értékelése folyamán jelenik meg, alapja az osztálytermi kommunikáció, mely a tanár irányításával és a gyerekek közreműködésével zajlik.

A feladatok megtervezésénél fontos szempont, hogy a különféle tanulási stílusokat előnyben részesítő tanulók is sikerélményhez jussanak. Az oktatási anyag a feladatokon keresztül úgy differenciál, hogy pl. az auditív, a vizuális, a kinesztetikus, a nyomtatottszövegorientált és a csoportorientált tanulók is lehetőséget kapnak, hogy erősségeik kihasználásával érhessenek el sikereket a tanulási folyamat során. Ugyanez igaz a különböző intelligencia fajtákra (nyelvi, térbeli, testi-kinesztetikai, zenei, interperszonális, intraperszonális, logikaimatematikai) is. A Kreatív Kommunikáció típusú oktatási anyag korszerű tanítási anyagok és a hozzájuk tartozó tanítási eljárások, tanulási stratégiák, és értékelési eszközök biztosításával kíván hozzájárulni a használható nyelvtudás megszerzéséhez.
4. 3. 3. Projektek a nyelvórán

A Projektek a nyelvórán típusú oktatási anyag célja

A projekt világosan körülírható feladategység, amelyet meghatározott idő alatt, pontos céllal és előre kiválasztott tevékenységeken keresztül végzünk el. A nyelvórán végzett projektmunka átfogó célja az, hogy a tanulók számára értelmezhető kontextusban, ismert szituációkba ágyazott nyelvi közegben, számukra átélhető feladatokon keresztül biztosítson lehetőséget konkrét, valódi produktum létrehozására, pl. poszterkészítés és annak bemutatása, bábelőadás, kérdőíves felmérés, képregény készítése, utazás megtervezése, divatbemutató szervezése. A sikerrel befejezett projekt sikerélményt és megelégedést nyújt mind a tanár, mind a tanuló számára, a projekt produktuma pedig gyakran a tágabb közönség számára is bemutatható (más osztályok, szülők, tanárok). Ez újabb lehetőséget teremthet a nyelv valós szituációkban való használatára. Az osztálytermitől különböző kontextusban történő sikeres kommunikáció felmutatja a tanuló számára a fejődést, és további motivációt jelent a tanuláshoz.

A projektmunka során a tanulók az idegen nyelv elemeit saját céljaiknak megfelelően alakítják, rendezik és használják fel, ami elősegíti azt, hogy átélhető, valós élményt szerezzenek a nyelvtanulás valódi céljáról: a sikeres kommunikációról.

Projektek a nyelvórán típusú oktatási anyag tartalma

A Projektek a nyelvórán oktatási anyag különösen sok lehetőséget ad a differenciálásra, hiszen a projektmunka lényegéből adódóan, az elvégzendő tevékenységeket a tanulók felosztják egymás között. Ennek során, természetes módon találhatunk megfelelő nehézségű, és komplexitású feladatokat a különböző képességű, érdeklődésű és igényű tanulók számára.

Az oktatási anyagban található projektek általában 4-6 tanóra alatt végezhetők el. Az egyes modulok tematikájából, céljaiból adódóan jól illeszthetők különböző tanítási helyzetű, eltérő helyi program alapján működő, különféle nyelvkönyvet használó csoportok éves munkájába is.

A projektleírásokba beépítve megtalálhatók a projekttevékenység legfontosabb lépései: a projekt bevezetése a tanár által, input, ráhangoló feladatok, a projektmunka elindítása, célok meghatározása, csoportok kialakítása, közös tervezés, anyaggyűjtés, csoportmunka: problémamegoldás, alternatívák felvonultatása, döntéshozatal, a projekt végső formában való elkészítése, a projekt bemutatása, a projekt értékelése.

A PROJEKTMUNKA SZEREPE A NYELVOKTATÁSBAN

A projektmunka tanórai alkalmazását fontosnak tartjuk, mert a projektmunka során a tanuló teljes személyisége aktívan részt vesz a tevékenységekben. A tanuló hasznosítja korábbi ismereteit, az iskolában és azon kívül elsajátított készségeit, felhasználja kreatív ötleteit, képzeletét, érzéseit, és fizikálisan is aktív.

A projekttevékenység alatt a tanulók változatos munkaformákban dolgoznak. Lehetőségük van egyéni munkára, valamint párban és csoportban való tevékenykedésre is. Ennek nagy jelentősége van abban, hogy megtanulják világosan kifejezni gondolataikat, meghallgatni és értékelni mások ötleteit, megosztani a feladatokat, vagy éppen közösen felelős döntéseket hozni. A feladatmegoldások során szükségessé válik, hogy a különféle helyzetek megoldására a tanulók önálló megoldásokat keressenek, és megtanuljanak különböző forrásokból információhoz jutni.

A tevékenységközpontú tanulásszervezés során a tanulók cselekvő módon vesznek részt a feladatmegoldásokban. A hajtóerőt számukra általában a konkrét, és általuk érdekesnek ítélt projekttermék létrehozása jelenti. A feladatok előkészítése, végrehajtása és bemutatása során azonban számtalan lehetőség nyílik a tanuló számára értelmezhető és sokoldalú nyelvhasználatra. Ez jelenti egyfelől a gazdag nyelvi közeg és input megteremtését, másfelől a tanuló számára a sokoldalú nyelvi tevékenységek biztosítását. Míg a tanuló számára inkább az a fontos, amit a nyelv segítségével létrehoz, addig a tanár mindig világosan látja a nyelvi célokat, bár ezt nem minden esetben fogalmazza meg a tanulók számára. 

A projekttevékenység minden fázisát átszövi a tanár jelenléte és segítségnyújtása mind a csoport, mind pedig az egyes tanulók szintjén. Amennyiben a tanár jól ismeri, és megfelelően alkalmazza a segítségnyújtás különféle lehetséges formáit, elősegítheti a tanulók fokozatos önállóvá válását, új ismeretek és készségek megszerzéséhez hozzásegítő stratégiák és technikák felfedezését és gyakorlati alkalmazását. A tanár szerepe a tanulási folyamat résztvevői (tanuló, tananyag, feladat, segédeszközök stb.) közötti kapcsolat fenntartásában és a tanulók aktuális tudás- és készségszintjéhez alkalmazkodó segítségnyújtásban határozható meg. 

5. A KIEGÉSZÍTŐ TANANYAG INTEGRÁLÁSA A HELYI TANTERVBE
5. 1. A 6 -10 éves kezdő nyelvtanulók számára készült oktatási anyagok felhasználása

A 6-10 éves kezdő nyelvtanulók számára olyan komplex idegen nyelvi programot kínálunk angol és német nyelven, amely hatékonyan alkalmazható az általános iskola első 3 évfolyamán. A nyelvi program a kezdeti szakaszban (összesen kb. 30 órában) részletes óraleírásokat tartalmaz az idegen nyelv bevezetésére (lásd: Bevezető szakasz, Mese- vagy témafeldolgozás). Ezt követi azoknak a Témáknak és tevékenységeknek a feldolgozása, amelyet szabadon alakíthat a nyelvtanár a helyi tanmenethez és a tanulócsoport igényeihez igazodva. A témák feldolgozása kötetlen sorrendben és időtartamban bőséges tanítási anyagot kínál változó intenzitású nyelvtanulási program mellett is. A témák feldolgozása így akár egy egész tanévre elegendő tanítási anyagot ad a kezdő kisiskolások számára.

A korcsoportok és nyelvi szintek közötti eloszlást, az oktatási anyagok típusának megjelölése mellett a Melléklet tartalmazza.
[image: image22.emf]
Amennyiben a tanuló 9-10 éves korában kezdi el az idegen nyelv tanulását, életkorából adódóan, az eltelt iskolai évek tapasztalatainak segítségével, sokféle tanulási rutin megszerzésével gyorsabb haladásra is képes. Lehetőség van arra, hogy a 9-10 éveseknek készült Bevezető szakasz után, a 6-8 éves korosztály számára készült Mese- vagy témafeldolgozás résszel, az idegen nyelvi olvasás és írás előkészítését még csak érintőlegesen tartalmazó anyaggal, folytassa a nyelvi programot, vagy a 9-10 éves korosztálynak készült az idegen nyelvi olvasás és írás fokozatos bevezetésére építő Mese- vagy témafeldolgozás résszel folytassa a nyelvtanulást. Bármelyik utat is választja a nyelvtanár, a Bevezető szakasz után a 9-10 éves korosztálynak készült Mese- vagy témafeldolgozással folytathatja a nyelvi képzést. Fontos megjegyezni, hogy bármelyik évfolyamon kezdi el a tanuló az idegen nyelv tanulását a

Bevezető szakaszt szükséges elvégeznie.
5. 2. A 10 - 13 éves nyelvtanulók számára készült oktatási anyagok felhasználása

A 10-13 éves nyelvtanulók számára készült oktatási anyagok, modulok felhasználása rugalmas. A kiegészítő anyagok kiválasztása a nyelvtanár feladata. A korcsoport kiválasztása után a megfelelő nyelvi szint meghatározásával kiválaszthatja a nyelvtanár, hogy a készségfejlesztés fókusza szerint milyen modultípusból kíván integrálni egy-egy modult a tanmenetébe. A téma kiválasztását a tanulók érdeklődési körének megfelelően vagy a tankönyvi témához illeszkedve lehet a leghatékonyabban meghatározni. Hosszútávon a nyelvtanulókat is be lehet vonni egy-egy téma kiválasztásába vagy a témák feldolgozási sorrendjének meghatározásába megfelelő szakmai irányítással.

A modulok tantervbe történő integrálását segíti a modulok elején található modultérkép. A térkép tartalmazza mindazt az információt, ami segíti a tanárt abban, hogy meg tudja ítélni, mennyire felel meg a modul az adott csoportnak. A modultérkép röviden ismerteti a modul témáját, típusát, KER szerinti nyelvi szintjét és tartalmát. Részletezi a fejlesztési célokat, a várható nyelvi eredményt, a produktumot és a várható egyéb készségek fejlődését (pl. tanulási stratégiák, énkép, kereszttantervi ismeretek, stb.).

Ennél részletesebb információt kap a tanár a modulcímkéből. Itt részletes felsorolást talál a tanár a modulhoz szükséges nyelvi ismeretekről és kompetenciákról, a modul időtervéről, az értékelés konkrét módszereiről és a tevékenységekről. A modulcímke tartalmazza a referenciákat a konkrét tananyaghoz, amely nagyban megkönnyíti a tanár órára való felkészülését. A modul leírása kitér a tananyag rugalmasságára, különböző utakat kínál olyan csoportokra, amelyek valamilyen szempontból eltérnek az átlagostól (pl. nagy létszámú csoportok, lassan olvasó csoportok, vegyes nyelvi szintű csoportok, stb.). A modul leírásában megtalálhatóak a differenciálást és egyéni instrukciót segítő konkrét feladatok, feladatlapok és azok leírásai is.

Egy-egy modul többféle szempontból is illeszkedhet a helyi nyelvi programhoz. A modul lehet egy-egy tankönyvi téma kiegészítője, bevezető egy témához, helyettesítheti a tankönyvi fejezetet vagy felfrissülésként szolgálhat a mindennapos nyelvtanítási gyakorlatban. A modulok felhasználását az előre meghatározott célok teszik sikeressé és hatékonnyá. A modulok gazdag kínálata lehetővé teszi, hogy a nyelvórák akár 50%-át a kompetenciafejlesztést célzó anyagok felhasználásával valósítsuk meg. (A modulok listáját lásd a Mellékletben.)
5.3.
A 6-14 éves nyelvtanulóknak készült oktatási anyagok összefoglalása


A 6-14 éves korosztály német nyelvi fejlesztéséhez a kezdő szakaszban ( 6-10 éves korosztály ) teljes, akár minden nyelvórát lefedő nyelvi programot, a 10-14 éves korosztály számára kiegészítő nyelvi fejlesztő programot kínálunk. A korcsoportok és nyelvi szintek közötti eloszlást, az oktatási anyagok típusának megjelölése mellett az alábbi táblázat tartalmazza.
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6.  MELLÉKLET
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A 10-14 éves tanulók angol nyelvi kompetenciájának fejlesztéséhez

Angol nyelvből az 5-8. évfolyamon 

· éves óraszám 72

· heti óraszám 2

1. A KOMPETENCIAFEJLESZTÉS CÉLJAI 
1. A 10-14 éves nyelvtanulók idegen nyelvi kompetenciájának fejlesztési céljai
Az idegennyelv-oktatás legfőbb célja a tanulók idegen nyelvi kommunikatív kompetenciájának megalapozása és folyamatos fejlesztése. Kisiskolás korban a legfontosabb cél az idegen nyelv és a nyelvtanulás iránti pozitív attitűd és motiváció kialakítása és fenntartása. Ezen kívül fontos szerepe van a hatékony nyelvtanulási stratégiák megismertetésének, elsajátíttatásának a fokozatosan kialakítandó önálló tanulás érdekében.
1. 1. 1. Általános fejlesztési célok
Általános fejlesztési célokon olyan célokat értünk, amelyek nem közvetlenül a nyelvi kompetenciák fejlesztésére irányulnak, hanem szélesebb körben, tantárgytól függetlenül fejleszthető életviteli, tanulási, önismereti készségeket céloznak meg. Az általános célok megfogalmazásával azt szeretnénk hangsúlyozni, hogy a nyelvtanulás egy nagyobb, átfogó nevelési program része, melynek során a tanulót abban segítjük, hogy önmagát és környezetét ismerő, maga és mások számára haszonnal tevékenykedő, autonóm, fejlődésre, boldogulásra és boldogságra képes felnőtté váljon. A programtantervnek ez a része felsorolja a kiemelten fontos általános fejlesztési célokat, és példákat ad arra, hogyan integráljuk ezeket a célokat a nyelvi tevékenységekbe.

1. Alakuljon ki és növekedjen a tanulóban a nyelvtanuláshoz való pozitív beállítódás, az adott idegen nyelv iránti motiváció és érdeklődés.

- A tanuló lelje örömét a nyelvi órákon végzett tevékenységekben.

- A tanuló kapcsolja össze a nyelvi órákon tanultakat a való életben, a környezetében fellelhető nyelvi inputtal.

- A tanuló egyre inkább törekedjen az órákon kívül is bővíteni nyelvtudását.

- A tanuló lelje örömét autentikus gyermekirodalmi művekkel való megismerkedésben.

- A tanuló legyen képes önállóan is autentikus gyermekirodalmi művek megismerésére.

Példa:

Óra eleji beszélgetés, egyéni beszámoló, könyvek, mozi, TV, videó, internet, gyermekmagazinok, stb. felhasználása a tanulás során.

2. Maradjon meg, illetve növekedjen a tanuló életkorából ösztönösen adódó megismerési és tanulási vágy.

- A tanuló legyen nyitott minden, számára relevánsnak ígérkező nyelvi input befogadására, és tudatosan is keresse azokat.

- A tanuló legyen képes sikerrel alkalmazni a tanulási folyamat egyéb helyszínein szerzett ismereteit, készségeit és azokat a tanulási folyamat egyre több területére transzferálni.

- A tanuló egyre nagyobb tudatossággal legyen képes kezelni a nyelvtanulási folyamatot és benne saját szerepét, erősségeit, céljait, stb.

Példa:

Könyvek, mozi, TV, videó, internet, gyermekmagazinok, stb. felhasználása a tanulás során.

3. Növekedjen a tanuló kreativitása a nyelvhasználatban, illetve a nyelvórán alkalmazott tevékenységek végzésében.

- A tanuló legyen képes meglévő ismereteit, tudását, készségeit újszerűen, ötletesen használni.

- A tanuló legyen képes a nyelvi és kognitív szintjének megfelelő feladatok megoldása érdekében értelmezni a számára csak részleges jelentéssel bíró információkat, valamint kezelni az idegen nyelvi input által kiváltott bizonytalanságot.

- A tanuló legyen képes reagálni verbális és non-verbális eszközökkel azokra a feléje irányuló idegen nyelvi megnyilvánulásokra, amelyek kognitív és idegen nyelvi szintjének megfelelnek.

- A tanuló legyen képes fokozatosan és egyre tudatosabban alkalmazni az anyanyelv-elsajátítás során alkalmazott nyelvtanulási stratégiákat az idegennyelv-tanulás folyamatában.

- A tanuló legyen képes a nyelvtanulás során szerzett tapasztalatait, készségeit, élményeit fokozatosan egyre növekvő tudatossággal beépíteni az általános tanulási folyamatba, s azokat más területeken alkalmazni.

- A tanuló legyen képes és kész arra, hogy fantáziáját, egyéni ötleteit, önálló és közös munka során is alkalmazni tudja.

- A tanuló legyen képes arra, hogy különböző kifejezési eszközöket használva színesebbé egyénibbé, kifejezőbbé tegye kommunikációját és feladatmegoldásait.

Példa:

Hiányos információt tartalmazó feladatlapok pármunkában történő rekonstruálása. Információszerzés.

Történetalkotás képek alapján.

4. Növekedjen a tanuló interkulturális nyitottsága, a tanuló törekedjen a célnyelvi kultúra minél szélesebb körű megismerésére.

- A tanuló legyen képes elfogadni a célnyelvi kultúra számára szokatlan, új elemeit.

- A tanuló legyen képes örömét lelni más népek gyermekirodalmi alkotásaiban.

- A tanuló törekedjék a célnyelvi kultúrára jellemző szokások, hagyományok (pl. ünnepek), a mindennapi élet jellegzetességeinek (pl. étkezési, közlekedési szokások) megismerésére.

- A tanuló legyen képes az anyanyelvi kultúrát és a célnyelvi kultúrát egymás tükrében, prioritás nélkül egyenrangúként szemlélni, az anyanyelvi kultúra és a célnyelvi kultúra elemeit összekapcsolni.

- A tanuló legyen képes összehasonlítani a célnyelvi kultúra és az anyanyelvi kultúra alapvető jellegzetes elemeit.

Példa:

Humoros, a célnyelvi kultúrára jellemző rövid történetek, viccek mesélése.

5. Növekedjen a tanuló önismerete, önbizalma és önbecsülése.

- A tanuló legyen képes előadni gyermekirodalmi művet saját és mások örömére. 
- A tanuló egyre inkább legyen képes felmérni, értékelni és megbecsülni saját munkáját és teljesítményét.

- A tanuló legyen képes építeni korábbi tanulási tapasztalataira.

- A tanuló egyre inkább legyen képes saját maga számára reális, egyre nagyobb kihívást jelentő célokat megfogalmazni és ezek eléréséért erőfeszítéseket tenni.

Példa:

Gyermekirodalmi mű (vers, mondóka, dal, mese) előadása.

Projektmunkát lezáró bemutató során a tanulók – életkoruknak, nyelvi szintjüknek megfelelő formában – megfogalmazzák a projekt során szerzett tapasztalataikat: mit találtak könnyűnek, nehéznek, érdekesnek a munka során, mire büszkék, mi sikerült a legjobban számukra.

6. Fokozatosan alakuljon ki és növekedjen a tanuló együttműködésre való képessége.

- A tanuló legyen képes együttműködve, társait segítve részt venni a nyelvi óra különböző tevékenységeiben.

- A tanuló legyen képes társaival együtt játszani a szabályok betartása mellett, minimális tanári irányítással vagy a nélkül.

- A tanuló legyen képes társaival közös produktumot létrehozni.

- A tanuló legyen képes egyre inkább felismerni, hogy a tanulási folyamat során nemcsak a tanár és egy-egy tanuló között jöhet létre interakció, hanem a tanulók között is, így a tanulók egymástól is sokat tanulhatnak.

- A tanuló legyen képes egyre inkább felismerni saját erősségeit, és a csoportmunkára, illetve pármunkára épülő tevékenységekben e szerint választani magának feladatot, szerepet.

- A tanuló legyen képes az elvégzendő munkát részfeladatokra bontani, azokat társaival megosztva elvégezni.

- A tanuló legyen képes véleményét kifejteni, érveket és ellenérveket felhozni, majd társaival együtt a legjobb döntést meghozni.

- A tanuló törekedjék saját és társai hibáinak feltárására és kijavítására.

- A tanuló legyen képes saját és társai munkáját értékelni.

Példa:

Mese, dal, mondóka, nyelvtörő, találós-kérdés, vicc alkotása. Poszter, plakát, prospektus, hirdetések készítése közösen.

Előadás megtervezése, díszletek, stb. elkészítése.

Körjáték, társasjáték, hagyományos gyermekjátékok játszása.

7. A tanuló ismerjen meg alapvető nyelvtanulási és nyelvhasználati stratégiákat, és ezeket részben tanári segítséggel, részben önállóan kezdje alkalmazni.

- A tanuló legyen nyitott minden, számára relevánsnak ígérkező nyelvi input befogadására, és tudatosan is keresse azokat.

- A tanuló legyen képes alkalmazni a tanulási folyamat egyéb helyszínein szerzett ismereteit, készségeit.

- A tanuló legyen képes egyre inkább felismerni, hogy a tanulási folyamat során nemcsak a tanár és egy-egy tanuló között jöhet létre interakció, hanem a tanulók között is, így a tanulók egymástól is sokat tanulhatnak.

- A tanuló legyen képes a nyelvi és kognitív szintjének megfelelő feladatok megoldása érdekében értelmezni a számára csak részleges jelentéssel bíró információkat, valamint kezelni az idegen nyelvi input által kiváltott bizonytalanságot.

- A tanuló legyen képes fokozatosan és egyre tudatosabban alkalmazni az anyanyelv-elsajátítás során alkalmazott nyelvtanulási stratégiákat az idegennyelv-tanulás folyamatában.

- A tanuló legyen képes és kész arra, hogy fantáziáját, egyéni ötleteit, önálló és közös munka során is alkalmazni tudja.

- A tanuló egyre inkább legyen képes saját maga számára reális, egyre nagyobb kihívást jelentő célokat megfogalmazni és ezek eléréséért erőfeszítéseket tenni.

Példa:

Könyvek, gyermekmagazinok, TV, internet, videó, DVD, mozi, utazási és egyéb az élet bármely területén szerzett élmények, stb. felhasználása a tanulás során. A tanuló önálló hozzájárulása az órákhoz rajzok, plakátok, stb. készítésével, és olyan tárgyakkal, amelyek tanítási eszközként használhatók. Értékelő/önértékelő lapok használata.

8. A tanuló fokozatosan váljon autonóm tanulóvá és személyiséggé.

- A tanuló egyre inkább legyen képes tudatosítani saját tanulásának lépéseit.

- A tanulóban fokozatosan alakuljon ki a képesség saját céljai megfogalmazására.

- A tanulóban fokozatosan alakuljon ki a képesség feladatai megtervezésére.

- A tanuló legyen képes egy adott feladat megoldásához megszerezni a szükséges információt, anyagokat és eszközöket.

- A tanuló legyen képes az ötletek, javaslatok közül kiválasztani a legjobbat, illetve a megvalósíthatót.

- A tanuló legyen képes a beszerzett információk, anyagok és eszközök segítségével a legjobbnak tartott ötletet megvalósítani.

- A tanuló egyre inkább legyen képes munkáját átgondoltan értékelni.

Példa:

A tanulók csoportokban posztert készítenek. Megtervezik, hogy milyen információkra és eszközökre van szükségük a munka elvégzéséhez. A poszter elkészítéséhez tanulmányozzák a rendelkezésre álló könyveket, kiadványokat. A hasznos információkat kigyűjtik, értékelik és eldöntik, hogy melyiket, milyen formában használják fel a poszter elkészítéséhez.

Megtervezik a posztert, döntéseket hoznak a képek és szöveg arányáról és elhelyezéséről, majd a megbeszéltek alapján elkészítik a posztert.
1. 1. 2. Nyelvi fejlesztési célok
Ez a fejezet nyelvi szintenként határozza meg a nyelvi fejlesztés területeit, a kiemelten fontos fejlesztendő kompetenciákat, és ajánlást tesz lehetséges nyelvi tevékenységekre. A programtanterv kumulatív jellegű, tehát minden magasabb nyelvi szint magában foglalja az előző szinten felsorolt kompetenciákat. A nyelvi fejlesztés célja a tanulók kommunikatív nyelvhasználati képességének a kialakítása, fejlesztése. Ezen felül fontos cél a nyelv eszközként, saját célokra való használata, a tanultak kreatív, a tanulók egyéni környezete, érdeklődése szerinti alkalmazása. Specifikus cél még az autentikus gyermekirodalom művészi és interkulturális értékeinek felfedeztetése, ezáltal a nyelv kreatív, esztétikai és játékos használata. A nyelvi fejlesztési célok megvalósítása érdekében alkalmazott tevékenységek lehetnek produktív, receptív, interaktív és közvetítő jellegűek, valamint szóbeliek és írásbeliek.

Mindezeknek megfelelően a fontossági sorrend a következő:

Szövegértés fejlesztése

1. Beszédértés

Beszéd fejlesztése

2. Összefüggő beszéd

3. Interakció

Szövegértés fejlesztése

4. Olvasás

Írásbeli szövegalkotás fejlesztése

5. Írásbeli szövegalkotás

A nyelvi fejlesztési célok megvalósítását az alábbi fejlesztési szakaszok szerint

javasoljuk:
[image: image26.emf]
A fenti ajánlás összhangban van a KER-ben leírt és a NAT-ban előírt minimális nyelvi szintekkel. Az alábbi táblázatok egy-egy nyelvi szintre jelölik ki a nyelvi fejlesztés céljait. A kiemelten fontos kompetenciák rugalmasan illeszkednek az ajánlott tevékenységekhez. A felsorolt nyelvi tevékenységek a fokozatosság elvét követik, és kumulatív jellegűek.
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2. A KOMPETENCIAFEJLESZTÉS MÓDSZERTANI ALAPELVEI

2. 1. Tevékenységalapú megközelítés
A 10-14 év közötti korosztály életkori sajátosságából adódóan aktív és tevékeny. Aktivitásuk forrása a mozgásigény, a kíváncsiság, a játék és a kreativitás. A hatékony és élményszerű tanulás lehetőségének megteremtésének érdekében - elengedhetetlenül fontos építeni a tanulók ezen életkori sajátosságaira. Az itt található tananyagok a szociálkonstruktivista tanuláselméleti megközelítésre épülnek, mely szerint a tanulás a tanulót, a tanárt, a feladatot és a tanulási kontextust (osztály, iskola, kulturális közeg) magába foglaló dinamikus és komplex folyamat. A tanulók, bármely életkorban kezdik is el a nyelvtanulást, már számos ismerettel, tapasztalattal és készséggel rendelkeznek, s minden új tanulási kontextusba magukkal hozzák korábban szerzett tudásukat, tapasztalataikat, elvárásaikat. Új ismereteiket a már meglévő ismeretstruktúráikba sajátos, egyéni módon asszimilálják, a tanulási folyamatban aktív módon vesznek részt. Az aktivitás fenntartásához szükséges, hogy a tanulók érdekes, saját élethelyzetükhöz köthető és értelmezhető nyelvi közegbe ágyazva találkozzanak az idegen nyelvvel, és változatos konkrét, gyakorlati tevékenységek során tapasztalják meg az idegen nyelven történő kommunikációt. A tevékenységek önmagukban kell, hogy aktív közreműködésre késztessék a tanulókat, amely során megfigyelhetik a nyelv sajátosságait, és változatos helyzetekben próbálhatják ki annak használatát.
2. 2. Autentikus anyagok használata
Az idegen nyelv tanításakor kiemelt figyelmet kell fordítanunk arra, hogy már a kezdetektől a valódi, az anyanyelvi környezetben előforduló természetes nyelvhasználatot mutassuk be a tanulóknak. Ezzel valódi nyelvhasználatra adunk példát, kulturális ismereteket közvetítünk, felkelthetjük a tanulók kíváncsiságát az adott nyelv, a célnyelvi ország iránt. A nem kifejezetten nyelvtanulók számára írt anyagok, pl. újságcikkek, brossúrák, poszterek, filmek régóta jelen vannak a nyelvórákon, ám ezek az autentikus anyagok - csak korlátozottan alkalmasak a 10-14 éves korú gyerekek tanítására. A nyelvtanulás kezdeti szakaszában sikeresen alkalmazható autentikus anyagok közé tartoznak a gyermekirodalom különböző- műfajai: - mesék, versek, mondókák, kiszámolók, nonszensz versikék, nyelvtörők, találós kérdések, gyermekjátékok, dalok, mesejátékok, vagy bábjátékok. Anyanyelvi fejlődésük során a tanulók már korábban megismerkednek a gyermekversekkel, s a gyermekköltészet mondókái, csiklandozós, lovagoltatós, tapsoltatós játékai, erős pozitív élményeket hívhatnak elő bennük. 
Számos lehetőséget rejt magában a gyermekkönyv használata is. Az olvasóvá válás és olvasóvá nevelés szempontjából komoly szerepet játszik a látszólag kevés inputot tartalmazó ’képeskönyv’ ’olvasása’ éppúgy, mint a tradicionális mesét, vagy a célnyelvi kultúra részét képező történetet tartalmazó könyv is. Az idegennyelvórán a tanító és a tanulók együttes munkája során a gyermek a tanulási-tanítási folyamat aktív részeseként vesz részt a mese, vers, mondóka megértésében, megélésében és a hozzá kapcsolódó tevékenységek elvégzésében. Nem passzív befogadó, hanem a jelentés megalkotója. Általánosan elmondható, hogy a gyermekirodalmi művekkel való foglalkozás során a tanulók számára számos lehetőség nyílik az önkifejezésre, a kreatív, játékos nyelvhasználatra. Nemcsak kiváló kontextust teremtenek a természetes nyelvelsajátításhoz, hanem motivációs és szocializációs szempontból is kiemelkedő jelentőségűek.
2. 3. Kereszttantervi megközelítés

A nyelvtanulás az egész személyiségre ható folyamat, amelynek során a teljes személyiség formálódik. Ez különösen igaz gyermekkorban, amikor a tanulók, személyiségük minden szintjén, szellemi, fizikai, érzelmi tekintetben is intenzív fejlődésen mennek keresztül. A holisztikus szemlélet figyelembe veszi azt, hogy az iskolások számára a világ megismerése, az új tudás, illetve készségek elsajátítása nem kötődik külön tantárgyakhoz, nem tagolódik önálló, külön részekre. E szemlélet gyakorlati megvalósítását segíti a kereszttantervi megközelítés, amely segít a tanulóknak megőrizni a tanulás egységét.

Egy adott témát körüljárva a tevékenységek során érinthetjük az iskolai tantárgyak tartalmi elemeit, illetve fejleszthetjük az adott tantárgyra jellemző kompetenciákat is. A tantárgyakat egységben szemlélő pedagógia kiváló alkalmat teremt arra, hogy a tanulók kapcsolatot teremtsenek a korábbi ismeretek között, újragondolják és átismételjék a más tárgyakban tanultakat, így ismereteik mélyebbek, és használhatóbbak legyenek. Ezáltal a tanulás érdekesebbé és emlékezetesebbé válhat.

A holisztikus, személyiségfejlesztő megközelítéssel elősegíthetjük a motiváció fenntartását, a világ iránti kíváncsiság felkeltését, a tanulói autonómia és problémamegoldó képesség fejlesztését, illetve elősegíthetjük az iskolai tantárgyak összekapcsolását, összességében elősegíthetjük a tanulók egész személyiségének a nyelvi képzésbe ágyazott, kiegyensúlyozott fejlesztését.
2. 4. Kooperatív tanulás

Fontos alapelv a 10-14 éves korosztály tanításánál, hogy a nyelv elsajátítása aktív nyelvhasználat során történik. Kompetenciákat a kompetenciák aktivizálását igénylő feladatok megoldása közben, tevékenységek útján fejleszthetünk. A kommunikatív kompetencia fejlesztése esetében ez egyben azt is jelenti, hogy a feladatok nagy részét másokkal együttműködve végzik a tanulók. Ezért előtérbe kerülnek a társas tanulási módszerek, és a versenyt felváltja a kooperáció. A tanulóknak az órák során meg kell tanulniuk azokat a technikákat, melyek az együttműködéshez szükségesek, hogy tudatosuljon bennük, mennyire funkcionál jól a csoportjuk; mit kapnak a csoporttól, illetve, hogy mennyire tudják saját, egyéni szociális képességeiket használni a csoport segítése, a hatékony munkakapcsolat kiépítése

érdekében.

A tanár feladata az, hogy a mindenkori pedagógiai célnak megfelelő tanulási módot válassza ki a kooperatív, a versenyszerű, vagy az egymástól független tanulási módok közül, hiszen az ideális osztályban mindhárom pedagógiai technika jelen van. A három eltérő technika segítségével a tanulók megtanulják, hogyan dolgozzanak együtt másokkal, máskor kedvtelve versenyezzenek egymással, s egyes esetekben a saját munkájukat mégis önállóan végezzék. A tananyag elvégzése során a tanulóknak lehetőségük van mindhárom tevékenységi módban történő munka kipróbálására és begyakorlására, de a fejlesztés során különösen nagy figyelmet fordítottunk a kooperatív technikáknak a tananyagba való beépítésére.
2. 5. Önálló tanulóvá nevelés

Mai világunk állandó jellemzője a változás. Gyorsan és folyamatosan nő az információ mennyisége, fejlődik a technika. A változó körülményekhez való alkalmazkodóképesség és rugalmasság elengedhetetlen a sikeres tanuláshoz, később a munkavállaláshoz. Azok a tanulók, akiknek van módjuk elsajátítani az ön-irányítás és az autonóm tanulás technikáit várhatóan, nagyobb eséllyel tudják majd tartósan szabályozni tanulásukat, felismerni saját igényeiket és szükségleteiket, és képesek lesznek a hosszú távú önfejlesztésre, önképzésre, a változó körülményekhez való alkalmazkodásra.

Az első lépéseket ezen az úton már a nyelvtanulás kezdetén érdemes megtenni. Az önértékelés különböző formáinak bevezetése segít abban, hogy a tanulók jobban megértsék a tanulás folyamatát, és észrevegyék azt, hogy a tanulás folyamata nem ér véget az iskolai órák befejeztével. E szemlélet gyakorlatban való alkalmazása nagyfokú figyelmet és rugalmasságot igényel a tanártól is, és a hagyományos tanári szerepek megváltozásával jár. Fontos, hogy a tanár figyelme a tanításról a tanulás folyamatára tevődjön át, hogy nyitott legyen a tanulók gondolataira, ötleteire, és véleményének elfogadására, hogy alternatív feladatokkal és differenciáltan közelítsen az egyéni igényekhez, és a tanulókkal közösen alakítsa ki a közös munka szabályait és az értékelés formáit. Ezáltal a tanár is tanulóvá válik a munka során, és a tanulás sikerének felelőssége megoszlik a tanár és a tanuló között.
2. 6. Differenciálás

A tanulásnak, mint egyéni konstruktív folyamatnak a felfogásából következik az individualizálás és a differenciálás szükségessége. A differenciálás szempontjait és formáit a tanár az adott tanulócsoport, és az egyes tanulók ismeretében alakítja ki. Fokozatosan egyre nagyobb teret ad a tanulók számára, hogy választhassanak a különböző nehézségi fokú és/vagy különböző tevékenységformát igénylő, illetve lehetővé tevő feladatok közül, továbbá lehetővé teszi, hogy a tanulók a kiválasztott feladatot jellegének megfelelő munkaformában (egyedül, párban vagy csoportban), a számukra megfelelő munkatempóban végezhessék el. A tanulók ezáltal lehetőséget kapnak arra, hogy ismeretszintjüknek, érdeklődésüknek, szükségleteiknek és intelligenciatípusuknak leginkább megfelelő módon bővítsék ismereteiket, fejlesszék készségeiket és képességeiket.

A differenciálás céljának, módjának kialakításakor tekintetbe kell venni, hogy a tanulók, tudásszintjük különbözősége mellett, még sok más szempontból is különböznek egymástól, és biztosítani kell a tanulók számára az egyéni utakat. Eltérő lehet, pl. a tanulók érzékszervi beállítottsága, ami meghatározza, hogy melyik érzékszervi csatornájukat tudják eredményesebben használni a tanulásra. További differenciálásra ad lehetőséget, pl. a nemek közti különbözőség, vagy az érdeklődési kör.
2. 7. Tanári és diák szerepek

A tananyagban szereplő tevékenységformák együtt járnak a tanári és tanulói szerepek megváltozásával. A tanár már nem, mint a tudás egyetlen birtokosa és közvetítője áll a tanulók előtt, hanem mint szervező, megfigyelő, segítő. Ez egyben azt is jelenti, hogy a tanulóknak aktívabban, önállóbban, illetve együttműködőbben kell részt venni a tanulási folyamatban. Ezért fontos, hogy a program keretén belül fejlesszük a tanulói autonómiát, felelősséget, illetve együttműködési készséget is, és biztosítsuk, hogy a megnövekedett önállósághoz és felelősségvállaláshoz a tanulók megfelelő tanulási stratégiákat, tanulási módszereket és nyelvtanulói készségeket sajátítsanak el. A fentebb említett módszertani alapelvek gyakorlatban történő alkalmazása meghatározza a tanulók és a tanár egymáshoz való viszonyát.

A tanár feladata, hogy új ismeretekhez juttassa a tanulókat, de ennek során építsen is a gyerekek meglévő tudására, tanulási tapasztalataira. A tanulók kreativitása kibontakoztatható azáltal, hogy a témák, feladatok megválasztásánál bevonjuk őket a tanulási folyamat szervezésébe és a tanulási – tanulói teljesítmény értékelésébe, visszacsatolunk a gyerek teljesítményére, fejlődésére, elsősorban az elért eredményeket hangsúlyozva. Hasznosnak bizonyulhat a szabályoknak a tanulókkal történő közös kialakítása és világos kinyilvánítása. Ez hozzájárulhat a kölcsönös bizalom kialakulásához, és a nyugodt, sikeres tanuláshoz szükséges környezet megteremtéséhez.
2. 8. A tanórai nyelvhasználat

A 10–14 éves korcsoportnál a nyelvtanulás folyamatát a természetes nyelvelsajátítás folyamatához hasonlíthatjuk leginkább. Különösen fontos szerepe van a nyelvi input minőségének és mennyiségének. Ennek elsődleges forrása a célnyelvet tanító tanár, ezért fontos, hogy tanár a lehető leggazdagabb nyelvi környezetet biztosítsa a tanulók számára. Használja a célnyelvet a mindennapi osztálytermi interakciók, a tananyag feldolgozása és értékelése során. Amikor csak lehetséges, az újonnan felbukkanó szavakat, kifejezéseket  próbálja a célnyelven megmagyarázni, támaszkodjon a tanulók tudására, kreativitására. A

vizuális segédeszközök, a testbeszéd, a mozgás, a mesék, a rajzos feladatok és egyéb tevékenységek gazdag lehetőséget nyújtanak arra, hogy a tanulók a számukra megfelelő és világos nyelvi környezetben találkozzanak az idegen nyelvvel.

A tanulók, az idegen nyelvi fejlődésük sebességében és ritmusában - csakúgy, mint az anyanyelvi fejlődésükben- jelentős különbségeket mutathatnak. A kezdeti időszakban sok tanuló még nem áll készen arra, hogy megszólaljon, beszélgetést kezdeményezzen, vagy akár aktívan részt vegyen abban. Ezt a tanulási folyamat elején tiszteletben kell tartani, hiszen nonverbális vagy mozgásos tevékenységeken keresztül a tanuló fejlődését így is figyelemmel lehet kísérni.

A hibákat a már meglévő ismeretek és készségek szintjére utaló, a következő lépéseket meghatározó jelenségekként, mint a tanulási folyamat természetes részét kezeljük. A tanulók nyelvi hibáinak javítása nem minden esetben szükséges, amennyiben a tevékenység végzése során a hangsúly a kommunikációra, és a folyamatos beszédre tevődik. A nyelvtanulás kezdeti szakaszában alapvető fontosságú a biztonságot nyújtó osztálytermi légkör kialakítása, amiben a tanulók bátran és örömmel, kísérletezhetnek a nyelv használatával, mernek hibázni, és gondolataikat szívesen megosztják másokkal.

3. Értékelési alapelvek és módszerek

3. 1. Alapelvek

Az általános iskola alsóbb évfolyamain az értékelés alapvetően a tanulók motiválását, önbizalmuk növelését kell, hogy szolgálja. Az 5-6. évfolyamokon az értékelés célja ezen felül a kívánt továbbhaladás irányának kijelölése a tanuló számára. A tanári visszajelzés elsősorban pozitív megerősítést tartalmazzon és a tanulókat holisztikus módon – egész személyiségüket figyelembe véve – értékelje és fejlessze. Növelje a nyelvtanuló önismeretét, önbecsülését. Értékelje az idegen nyelvhez és a tanulási folyamathoz való pozitív hozzáállást, a tevékenységekben való aktív részvételt, a társakkal és a tanárral való együttműködést, az interkulturális nyitottságot, azaz elsősorban fejlesztési területekre és kompetenciákra irányuljon, ne nyelvi tartalmakra és ismeretekre. Legyen tekintettel a tanulók eltérő kiindulási nyelvi szintjére, haladási tempójára, egyéniségére és életkörülményeire. Az értékelés során a tanulók nyelvi szintjéről és szükségleteiről összegyűjtött információkat a tanár használja arra, hogy a tanulási folyamatot a tanulók változó igényeihez igazítsa. Lényeges, hogy az értékelés kommunikatív nyelvhasználat során történjen. Döntően legyen személyre szabott, kvalitatív és szöveges. Állandó eleme legyen az önértékelés, és vonja be a tanulók egymásról alkotott véleményét. Legyen transzparens, azaz szempontjai, ideje, módja legyenek a tanuló számára ismertek. A csoport teljesítményét együttesen, ne egyénekre bontva értékelje.

Kisiskolások esetében az értékelés történhet nemcsak a célnyelven, hanem anyanyelven, vagy a tanulók által megszokott és értelmezhető egyéb, non-verbális módokon. A szakasz felsőbb évfolyamain elérendő célunk, hogy az értékelés kommunikatív nyelvhasználat során, a célnyelven történjen, döntően kvalitatív módon és szöveges formában. Legyen transzparens: szempontjai, módja, ideje legyen a tanulók számára ismert. Állandó eleme legyen az önértékelés és a tanulók egymás munkájáról alkotott véleménye, ezáltal is fejlesztve a tanulói autonómiát. A tanulók legyenek képesek megfogalmazni, mit tanultak, miben fejlődtek ők vagy társaik az autentikus anyagokkal való foglalkozás során. Kooperatív munkaformák esetében a csoport teljesítményét együttesen, és ne egyénekre bontva értékeljük.
3. 2. Példák az alapelveket megvalósító lehetséges értékelési módszerekre

Portfólió: a tanulói munkák meghatározott, közösen kialakított elvek szerinti gyűjteménye. Egy-egy tanulási szakaszban általában előre meghatározott darabszámú és jellegű (pl. műfajú) munkát tartalmaz, összeállításában a tanárnak és a diáknak is van szerepe. Bármikor áttekinthető, a tanulási folyamat egészéről ad képet, növeli a tanulói felelősséget. 

Egymás értékelése (peer review):

A tanulók párban vagy csoportban, előre (általában közösen) megállapított szempontok alapján értékelik a tanulási folyamatot, akár a csoport, párok szintjén. Erősen megnöveli a felelősséget, tudatosítja a tanulási folyamat egyes elemeinek szerepét. A folyamatra koncentrál, nem a végeredményre. Tárgya lehet egyetlen tevékenység, egy tanóra vagy egy teljes modul. 

Tanulói önértékelés: Ennek az értékelési módszernek az alapfeltétele, hogy megtörténjék az egyéni (esetleg páros vagy csoportos) tanulási célok kitűzése, és ez illeszkedjék az egyéni fejlődési szükségletekhez, valamint mérhető legyen.

Egy tanuló értékeli a csoport munkáját:

Előre megadott szempontok alapján, mindig más végzi az értékelést, és általában egy-egy óra sikere, eredményessége mérhető vele. Fontos, hogy módot adjunk a többiek hozzászólására is. Csoportmegbeszélés:

A nyelvtanulói csoportnál kisebb, az adott feladatot együtt végző diákok megbeszélése ez, különösen szükséges a hosszabb, projekt jellegű tevékenységek során az addig elért eredmények megbeszélésére és a további lépések meghatározására.

Tanulói napló vagy a kompetenciákat felsoroló eredménylista:

A naplónak sablont kell tartalmaznia, amely alkalmas az elért eredmények rögzítésére, a hiányosságok feltárására és a követendő lépések meghatározására. Egyszerű formája a követelményeket tartalmazó részletes lista, amelyet a tanulási folyamat (szakasz) elején állít össze a tanár, a tanuló, pedig bármikor kipipálhatja azt az elemet, amelyet elért.

Példák az alapelveket megvalósító lehetséges értékelési módszerekre

Példákat adunk arra, hogy a fenti értékelési alapelvek milyen értékelési módszerekkel valósíthatók meg. A példák zöme több értékelési alapelvet is megvalósít, ezért sok az átfedés. Az ismétlés elkerülése végett csak egy, a legjellemzőbbnek ítélt elvhez tüntettünk fel minden példát.

Az értékelés növelje a nyelvtanulók önismeretét, önbecsülését.

• Gyermekirodalmi gyűjtemény, portfolió készítését követően a tanulók bemutatják tanáruknak és társaiknak saját portfolióikat, elmondják, hogy melyik autentikus anyaghoz mit készítettek, melyik a kedvencük és miért, stb. Önértékelésüket követően a társak és a tanár is véleményt mondanak a portfolió tartalmáról és kivitelezéséről.

Portfolió: a tanulók egy dobozban, dossziéban összegyűjtik mindazt, amit az autentikus anyagok (gyermekirodalmi művek) feldolgozása során készen kaptak, illetve egyedül vagy társaikkal saját maguk készítettek el pl.: mondókák, versek, mesék, történetek, azok illusztrációi, képek, rajzok, poszterek, bábok, maszkok, szorgalmi feladatként önállóan gyűjtött anyagok stb.)

A tanuló „Oklevelet” kap, amelyben rögzítjük, ha valamit megtanult, elsajátított, vagy megalkotott.

• A tanulók előadását a társak és a tanár tapssal jutalmazzák.

• A tanulót megdicsérjük, ha valamit sikerrel oldott meg.

• A tanár összegyűjti az órán hallott jó nyelvi megoldásokat, felírja őket a táblára, dicsér, megtapsol.

• A tanuló írásos munkájának tartalmára a tanár írásban válaszol, miközben helyes példákat ad azokra a nyelvi elemekre, amiket a tanuló helytelenül használt.

Az értékelés kompetenciákra irányuljon, és kommunikatív nyelvhasználat során történjen.

• Portfólió: a tanár egy dobozban, dossziéban összegyűjti a tanuló legjobb munkáit, pl. leveleket, történeteket, posztereket, előadások jegyzeteit és szemléltető anyagát, szerepjátékok, előadások, drámajátékok hangfelvételeit, videofelvételeket, fotókat stb., és kérdőív segítségével értékeli magát, majd ugyanezt a kérdőívet kitöltve megkapja egy tanulótól és a tanártól is. Az érdemjegy ezek összegzéséből születik.

• Kommunikációs feladat során előre ismertetett/egyeztetett szempontok szerint megfigyeljük a tanuló nyelvi viselkedését és regisztráljuk. A portfólióba tesszük a feljegyzést.

• A projektmunka során a tanár egy mappában összegyűjti a tanulók munkáit, pl. leveleket, történeteket, posztereket, előadások jegyzeteit és szemléltető anyagát, szerepjátékok, előadások, drámajátékok hangfelvételeit, videofelvételeket, fotókat, stb. és a projekt befejezése után közösen megtekintik azokat. Mind a tanár, mind a tanulók értékelnek, véleményt formálnak az elkészült munkákról.

A szóbeli értékelésen túl a tanulók kérdőív segítségével is értékelhetik magukat.

Ugyanezt a kérdőívet megkapják más tanulók, illetve a tanár, és ezeket összehasonlítják az önértékeléssel.

Az értékelés segítse a tanulók autonóm nyelvtanulókká válását.

• A tanulók kitöltenek egy önértékelő lapot vagy naplót, majd párban megvitatják, miben fejlődtek, mit tanultak. Ezt követően tanárukkal hármasban vagy kis csoportban beszélgetnek arról, ki hogy látja a fejlődést, illetve az előttük álló tennivalókat. 
Önértékelő lap, napló tartalma: pl. „megtanultam...; tudom, hogy kell …; el tudom mondani, hogy…ez jól megy nekem…; ebben fejlődnöm kell…; ez sikerült…; ezzel problémám volt.”

• A tanulók kis csoportokban vagy párban olyan társasjátékkal játszanak, amely az önértékelést illetve egymás értékelését segíti oly módon, hogy az elsajátított anyagra vonatkozó kérdéseket, feladatokat fogalmaz meg. (pl.: lépj egyet - ha, tudod melyik mondókának, mesének a szereplője a képen látható alak; - ha kitalálod a társaid elmutogatása alapján…)

• A projektfeladat megoldása után időt adunk arra, hogy a tanuló saját munkájára reflektáljon és rögzítse az eredményt.

Az értékelés legyen kvalitatív és szöveges.

• A tanulók írásos munkájának (pl. meseátdolgozás) tartalmára a tanár írásban reagál, miközben helyes példákat ad azokra a nyelvi elemekre, amiket a tanulók helytelenül használtak.

• szóban és írásban is visszajelzést kap a tanuló, ez kiemeli erősségeit, és annyi problémával szembesíti, amennyit a közeli jövőben reálisan képes megoldani.

Az értékelés legyen transzparens.

• Egy gyermekirodalmi mű előadását követően, mielőtt a tanár saját maga értékelné a tanulók teljesítményét, önértékelést kér a tanulóktól. Ezeknek a szempontjai megegyeznek a tanár által használt szempontokkal, és előre ismertetettek, illetve előzetesen közösen alakították ki őket. (pl. piros pont, ötös jár…)

• A tanterem falára kifüggesztik a félév elején közösen kialakított értékelési szempontokat (szöveges vagy rajzos formában).

Az értékelés legyen csoportos értékelés kooperatív munkaformák esetén.

• A csoportmunka után a csoport összes tagja ugyanazt az értékelést kapja (szövegeset, illetve érdemjegyet).

• A csoport tagjai elemzik, ki mivel járult hozzá az eredményhez. Egymásnak üzeneteket írnak, megfogalmazzák, hogy kitől mit várnak a következő együttes munka során.

Az értékelésnek legyen fontos része az önértékelés és a társak értékelése.

• Mielőtt a tanár saját maga értékelné a tanuló teljesítményét, önértékelést kér a tanulótól. Ennek a szempontjai megegyeznek a tanár által használt szempontokkal, és előre ismertették, illetve előzetesen közösen alakították őket. 

• A tanuló a feladatok megoldása után kap időt, hogy saját munkájára, hozzájárulására reflektáljon, értékelését rögzítse.

• Konferencia: a tanulócsoport és a tanár közösen nézik meg és értékelik az elkészült feladatokat, műveket, gyűjteményt (portfólió). A tanár a csoport egy tagja, egy szavazata van.

• A tanuló tanulási naplót vezet.

• A tanuló tanulási „könyvelést” vezet a következő lehetséges fejlécekkel: „Ez jól megy nekem / Ebben fejlődnöm kell / Ez sikerült / Ezzel problémám volt.”

Az értékelés legyen pozitív, „mit tud?” alapú.

• A tanár összegyűjti az órán hallott jó nyelvi megoldásokat, felírja őket a táblára, dicsér, megtapsol.

• A tanuló arról kap írásos visszajelzést egy szóbeli produkció után, hogy mit tudott jól megoldani.

Az értékelés vegye figyelembe az eltérő kiindulási nyelvi szinteket.

• Több megoldást is lehetővé tévő feladatokban értékel a tanár (pl. igen/nem választás helyett, skálát ad).

4. A TANANYAG RENDSZERE ÉS TARTALMA

4. 1. A tananyag rendszere: a modulok

A kerettanterv az idegen nyelvi kompetencia fejlesztéséhez kidolgozott részben vagy egészében választható modulrendszerű kiegészítő anyag, amelyet az általános iskolák 6-14éves tanulók idegen nyelvi fejlesztéséhez, tanórai munkájához ajánlunk. A kerettanterv tartalmaz minden olyan elemet, amely a megvalósításhoz szükséges úgy a tanuló, mint a tanár számára.

A kiegészítő tananyag moduláris rendszerben épül fel. Egy-egy modul általában 5 tanórát ölel fel. A modulok felhasználása a tanmenet minimum 30%-ában ajánlott, rugalmas alkalmazásuk révén felhasználásuk kötetlen. A tananyagmodulok a NAT követelményeire támaszkodnak, de nem követik egyik kerettantervet és tankönyvet sem. Olyan általános és nyelvi készségek fejlesztését szolgálják, és olyan a korosztály számára érdekes és motiváló témákkal foglalkoznak, amelyek lehetővé teszik, hogy bármelyik helyi tantervbe és tanári tanmenetbe beilleszthetők legyenek.

A tananyagok megválasztása, kidolgozása és elrendezése, a feldolgozásukra javasolt lépések, munkaformák, stb. lehetővé teszik a tanulócsoporton belüli személyre szabott, azaz differenciált oktatást, a különböző nyelvi szinteknek megfelelő feladatválasztást, valamint a teljes tanulói személyiség aktivizálását épp úgy, mint a tanulói kreativitás kiaknázását és sokirányú fejlesztését. A moduláris rendszer lehetővé teszi, hogy a modultípust alkalmazó tanár válasszon a felkínált anyagok közül és a megfelelőnek ítélt modulokat úgy integrálja tanmenetébe, ahogy azt az adott tanulócsoport szempontjából a leginkább megfelelőnek ítéli.
4. 2. A tananyag tartalma: Oktatási anyagok a 10 -12 éves kezdő nyelvtanulók számára

Az idegennyelv-oktatásának kezdő szakaszát angol nyelven három különböző, de egymásra szervesen építő oktatási anyaggal segítjük. A kezdő nyelvi program elemei a Bevezető szakasz, a Mese- vagy témafeldolgozás és a Témák és tevékenységek. A tanári útmutatót és tanítási anyagokat tartalmazó programot a tanulók eltérő életkori és tanulási sajátosságai, képességei, az anyanyelven szerzett tapasztalatuk valamint kognitív fejlettségük alapján két korcsoportba osztottuk. A program elemei olyan nyelvtanítási módszerekre építenek, amelyek sikeresen alkalmazhatók a 10–11 éves kezdő nyelvtanulók körében, mert figyelembe veszik a gyermek magával hozott tudását, képességeit, maximálisan építenek ezekre, és szem előtt tartva a gyermek holisztikus fejlődését a komplex nyelvi készségfejlesztésre helyezik a hangsúlyt.
4. 2. 1. Bevezető szakasz

A Bevezető szakasz egy kb. 20 tanórás programot nyújt az idegen nyelvi fejlesztés megkezdésére az első tanórától kezdve. Olyan részletes leírást ad, amely segíti a nyelvórák szervezését és vezetését a tapasztalt és kevésbé tapasztalt nyelvtanárok számára. Taneszköz rendszere változatos, igényes és motiváló. 

A Bevezető szakasz főbb céljai:

- az idegen nyelvi kommunikáció bemutatása és megalapozása,

- a célnyelvi óravezetés bevezetése,

- a kezdő szakasz nyelvtanulásában leggyakrabban szereplő feladattípusok bemutatása,

- a hallás utáni megértés fejlesztése és

- a szókincs bővítése.

A nyelvi programban számos olyan tevékenység található, amely gazdag nyelvi inputot tartalmaz, a tanulókat aktívan vonja be a tanulás folyamatába, és folyamatosan cselekedteti őket, de még nem várja el tőlük az önálló beszédprodukciót. A legtöbb tevékenység teljes csoportban vagy párban végezhető, egyrészt a változatos munkaformák megismertetése céljából, másrészt az önbizalom fejlesztése céljából. A Bevezető szakasz különböző témákból merítve tartalmaz egy alap szókészletet, változatos tevékenységekhez kapcsolódva tartalmazza az osztálytermi nyelvet, és nagymértékben épít a célnyelvi gyermekirodalomból olyan mondókákra, kiszámolókra, dalokra és versikékre, amelyek az autentikus nyelvi forrást biztosítják a kisiskolás nyelvtanulóknak.

A Bevezető szakasz első része egy térkép, amely a 20 tanóra áttekintését, összefoglalását adja meg. A részletes tanári útmutató lépésről lépésre vezeti a nyelvtanárt az órák szervezésében és vezetésében, megadja a nyelvi inputot, leírja az óravezetés nyelvét és példát ad a várható tanulói beszédprodukcióra is. A taneszközrendszer olyan tanítási anyagokat tartalmaz, amelyek szemléltetik a tanítási anyag feldolgozását, segítik a megértést, és aktívan bevonják a tanulókat a nyelvtanulás folyamatába.

A Bevezető szakasz 10-11 és 11-12 évesek számára külön programot kínál. A fiatalabb korcsoport számára elsősorban a szóbeli kommunikációra épülő tevékenységek jellemzik a nyelvi programot. A nyelv természetes közegeként – illusztrációk mellett – ugyan megjelenik a szavak vagy szövegek (dalok, mondókák, stb.) írott formája. Ha azonban a tanuló saját fejlődési üteméhez mérten önállóan kapcsolatot teremt a szó jelentésének képe és írott alakja között, vagy a világból szerzett ismeretei alapján felismeri ezeket, akkor megerősítjük ebben, és pozitív visszajelzéssel ösztönözzük.

A 11-12 éves nyelvtanulók kognitív fejlettségük és az anyanyelven szerzett tapasztalatuk, ismeretük alapján fokozatosan ismerkednek meg az idegen nyelvi olvasás és írás előkészítésének lépéseivel és alkalmazzák is ezen képességieket az idegen nyelv tanulása során. A két korcsoportnak készült program tartalmában és tevékenységeiben több közös elemet tartalmaz, de a feldolgozás szintjében eltér. 
Az angol nyelvi program Bevezető szakasza egy ún. Progress Book-ot is tartalmaz. A

tanulók által vezetett könyvecske célja a nyelvi fejlődés dokumentálása és a feladatlapok

rendszerbe foglalása. Ebben a könyvecskébe kerülnek mindazok a mellékletek és feladatlapok,

amelyek nyelvi anyagával (pl.: szókincs, mondóka, dal) a tanulók már megismerkedtek, vagy

amelynek anyagát már elsajátították. Ezeken a feladatlapokon az illusztráció mellett megjelenik

a szavak és szövegek írott formája, amely leginkább a nyelvtanárnak vagy a szülőknek szolgál

útmutatásul. A nyelvtanulóktól nem várjuk el ezeknek a szövegeknek az el- vagy felolvasását,

de fokozatosan bevezetjük őket az idegen nyelvi olvasás és írás lépéseibe.

A Bevezető szakaszt a Mese- vagy témafeldolgozás követi.

A Bevezető szakasz elemei angol nyelven:

	Korcsoport
	Angol nyelv

	10-11 éves nyelvtanulók
	Me and Us

	11-12 éves nyelvtanulók
	Me and Us


4. 2. 2. Mese- vagy témafeldolgozás
A Mese- vagy témafeldolgozás egy kb. 10 tanórás nyelvi fejlesztési programot nyújt egy-egy jól ismert mese vagy kedvelt téma feldolgozása során. Ez a szakasz közvetlenül kapcsolódik, és szervesen épít a Bevezető szakasz fejlesztési eredményeire és nyelvi anyagára.

Egy mese vagy téma feldolgozása során olyan tevékenységek elvégzésébe vonja be a kisiskolás nyelvtanulókat, amelyek az idegen nyelvi fejlesztésen túl segítik az általános készségek fejlesztését és együttműködésre sarkallják őket. Ebben a szakaszban már bátran építhetünk a tanórák célnyelven történő vezetésére és a legtöbb feladat célnyelven történő bemutatására. A tanulók önbizalmának, sikerélményének és nyelvtanulási szokásainak megerősítése céljából olyan feladatok és tevékenységek is szerepelnek ebben a szakaszban, amelyek egy része fellelhető a Bevezető szakasz tevékenységei között.
A Mese- vagy témafeldolgozás szakaszának főbb céljai:
- a Bevezető szakaszban elsajátított szókincs és nyelvi input mélyítése,

- a Bevezető szakaszban megismert nyelvtanulási feladatok megerősítése,

- a szókincsfejlesztés,

- a hallás utáni megértés fejlesztése,

- a beszédkészség fejlesztése egy adott témakörben,

- 9-10 éves nyelvtanuló körében az idegen nyelvi olvasás és írás megalapozása,

- az együttműködés és a nyelvtanulási stratégiák fejlesztése.

A Mese- vagy témafeldolgozás tanítási anyaga gazdag célnyelvi gyermekirodalmi forrást tartalmaz mondókák, dalok, versikék formájában. A élményszerű nyelvtanulás kialakítása céljából olyan mindennapos, a kisgyermek számára természetes nyelvi szituációkba vonja be a tanulókat, mint a mesemondás vagy a szerepjátszás. A feladatok és tevékenységek verbális és non-verbális kommunikációra ösztönzik a tanulókat és elősegítik a spontán beszéd kialakulását.  
Az angol nyelvi program egy-egy jól ismert mese feldolgozását kínálja. A mesék kiválasztásánál fontos szempont volt, hogy a nyelvtanulók számára ismert és kedvelt mesékkel ismerkedjenek meg a tanulók először idegen nyelven is. Ezzel kívánjuk erősíteni a tanulók önbizalmát és motivációját.  A Mese- vagy témafeldolgozás térképe a 10 tanóra áttekintését, összefoglalását adja meg. Az angol változat a térkép előtt egy témahálót is tartalmaz, amely a mesefeldolgozás főbb tevékenységeit rendezi résztémák köré és mintát ad egy más, a nyelvtanár által választott mese feldolgozásának lehetséges tervezésére. A tanári útmutató részletes óraleírásokat tartalmaz, és segítséget nyújt a nyelvtanárnak a célnyelvi óravezetéséhez. 

A tanulók számára motiváló és cselekedtető tevékenységeket tartalmaz, amelyet változatos munkaformákban dolgoz fel a nyelvtanulókkal. A tanítási eszközrendszer igényes szemléltető eszközökből áll, amelyek egyrészt számos céllal felhasználhatóak, másrészt aktív feladatvégzésre ösztönzik a tanulókat.

A Mese- vagy témafeldolgozás szorosan épít a Bevezető szakaszra és hasonlóan a korábbiakhoz, külön a 10-11 és külön a 11-12 éves korcsoport számára kínál nyelvi fejlesztési programot. A két korcsoport számára készült program között az eltérés a nyelvi fejlettség szintjében található meg. A szövegek és képek illusztrációja mellett megtaláljuk a szóképeket, a szavak és szövegek írott formáját is. Az anyanyelv elsajátításához hasonlóan itt sem zárjuk ki az írott nyelvet a tevékenységekből, feladatokból, nyelvi anyagokból. A szavak és szövegek írott formájának megadásával célunk, hogy a tanuló természetes nyelvi közegben ismerkedjen meg az idegen nyelvvel és fokozatosan, saját fejlődési ritmusához mérten sajátítsa el azokat. 
A Mese- vagy témafeldolgozás elemei angol nyelven:

	Korcsoport
	Angol nyelv

	10-11 éves nyelvtanulók
	The Enormous Turnip

	11-12 éves nyelvtanulók
	The Three Little Pigs


A Mese- vagy témafeldolgozást a szabadon felhasználható Témák és tevékenységek című

szakasz követi.
4. 2. 3. Témák és tevékenységek
A kezdő nyelvtanulók nyelvi fejlesztési programjának következő eleme, a Témák és tevékenységek című rész épít a Bevezető szakasz és a Mese- vagy témafeldolgozás eredményeire, nyelvi anyagára, de funkciójában és szerkezetében eltér azoktól. Ebben a részben a két korcsoport számára olyan témák feldolgozásához kínálunk tevékenységeket, amelyek egyrészt megtalálhatóak más műveltségterületek témái között, másrészt a tanulók érdeklődésére számíthat. Egy-egy téma feldolgozásához altémákba rendezett tevékenységet ajánlunk. Minden téma egy témahálóval kezdődik, amely hálós elrendezésben tartalmazza az altémákat és az altémákhoz kapcsolódó tevékenységeket. Egy-egy téma átlagosan 4 altémát, egy-egy altémán belül 4-6 tevékenységet tartalmaz. Az egy témához tartozó 15-20 tevékenység gazdag kínálatot nyújt a kereszttantervi kapcsolatokat átfogó feldolgozásához.
A Témák és tevékenységek című rész főbb céljai:

- cselekedtető és kreatív tevékenységek feldolgozása a nyelvórán,

- egy-egy témához kapcsolódó szókincs és célnyelvi kommunikáció fejlesztése,

- spontán és természetes célnyelvi beszéd fejlesztése,

- a kereszttantervi kapcsolatok tudatos megjelenése a nyelvórán,

- változatos munkaformák szervezése.

A Témák és tevékenységek című rész részletes tevékenység-leírásokat tartalmaz, de nem ad óraleírásokat. A nyelvtanár feladata, hogy egy kiválasztott téma feldolgozását a felsorolt tevékenységekből kiválasztva megtervezze, előkészítse és a tanulócsoport igényeihez adaptálja.

Egy-egy téma bőséges kínálatot ad cselekedtető és kreatív tevékenységekből. A tevékenységek elvégzésének időtartama változó, 10 perctől akár egy egész tanórát átfogó tevékenységeket is találunk a leírások között. A nyelvtanár szakmai kompetenciája és döntése, hogy egy téma feldolgozásához a tanulócsoport számára mely tevékenységeket választja ki és azokat milyen sorrendbe szervezve végzi el tanulóival. Az egy témához tartozó tevékenységek feldolgozásának óraszámát a fejlesztési célokkal és a tanulók érdeklődésével összhangban kell megtervezni. A tevékenységekhez tartozó taneszközök elsősorban a nyelvtanárnak szólnak, példát vagy mintát adnak a taneszközök fejlesztéséhez, kivitelezéséhez. A témák alacsonyabb és magasabb nyelvi és általános kompetenciákra építő tevékenységeket is tartalmaznak, így a nyelvtanár a legmegfelelőbb tevékenységeket tudja kiválasztani az adott tanulócsoportnak.

A Témák és tevékenységek című rész elemei angol nyelven:

	Korcsoport
	Angol nyelv

	10-11 éves nyelvtanulók
	Boys and Girls

Circles

Colours and Shapes

Forest

sCAReD

Vegetables

Vehicles

Water

	11-12 éves nyelvtanulók
	Books

Camp

Collections

Faces

In Space

My birthday


4. 3. Oktatási anyagok a 12-14 éves nyelvtanulók számára
A 12-14 éves nyelvtanuló számára készült oktatási anyagok szerkezetükben jelentősen eltérnek a 10-12 éves korcsoport számára kidolgozott nyelvi programtól. Míg a kisebbek számára az idegen nyelvi tanórákat lefedő teljes nyelvi program készült, addig ennek a korosztálynak az adott helyi programhoz vagy választott nyelvkönyvhöz csatlakozva kínálunk a nyelvi készségfejlesztés különböző területeire nyelvtanítási kiegészítő anyagokat. A tanítási tartalmakat három különböző típusú oktatási anyagba, modulgyűjteménybe rendezve kínáljuk:
MeseMondóka, Kreatív Kommunikáció, Projektek a nyelvórán.
Egy adott típusú oktatási anyaghoz pl.: MeseMondóka több modul, azaz 5 tanórát lefedő kiegészítő anyag tartozik. A modulok egyrészt témaválasztásukban, másrészt a Közös Európai Referenciakeret alapján meghatározott nyelvi szintekben különböznek egymástól. Így valósítható meg a kiegészítő anyagok között az a rugalmas tananyag-elrendezés, amely egyszerre alkalmazkodik a tanulók életkorához, nyelvi szintjéhez, érdeklődési köréhez és a készségfejlesztés fókuszához is. A kiegészítő anyagok egyetlen nyelvkönyvhöz sem csatlakoznak.
4. 3. 1. MeseMondóka
A MeseMondóka típusú oktatási anyag célja

A gyermekirodalom a tanulók holisztikus fejlődése szempontjából rendkívül gazdag pedagógiai és kulturális eszköztár. Hatékonyan segíti az általános nevelési célok megvalósítását, és autentikus célnyelvi tananyagként egyedülálló lehetőségeket nyújt a tanulók nyelvi készségeinek fejlesztéséhez is.

A MeseMondóka típusú oktatási anyag elsődleges célja, hogy módszertanilag minden gyakorlati útmutatást megadva segítséget nyújtson a pedagógusoknak abban, hogy önállóan, magabiztosan és kreatívan legyenek képesek autentikus (nem nyelvtanítási céllal készült) anyagokra támaszkodó változatos és színvonalas tanórai, illetve tanórán kívüli ( szakkör, nyelvi klubdélután, nyelvi tábor ) tevékenységek megszervezésére és sikeres lebonyolítására. A MeseMondóka típusú oktatási anyag célul tűzi ki azt is, hogy a tanárok megismerjenek és elsajátítsanak az adott korosztály érdeklődési körének és életkori sajátosságainak megfelelő alkotásokat a célnyelvi gyermekirodalom témaköréből 
( gyermekdalok, mondókák, versek, mesék, kiszámolók, hagyományos gyermekjátékok és körtáncok ).

A tanulók korának és érdeklődési körének megfelelő témaválasztás, a célnyelvi környezet megteremtése, az állandó tevékenység, a változatos munkaformák alkalmazása, a játékosság, az oktatási anyagot végigkísérő ösztönzés a legfontosabb módszertani alapelvek.

Különösen fontos szerepe van a nyelvi input minőségének és mennyiségének. A MeseMondóka típusú oktatási anyag gazdag gyermekirodalmi anyagával kiválóan alkalmas ennek biztosítására. Az anyanyelvhez hasonlatosan, az idegen nyelv elsajátítását is megelőzi egy egyénenként eltérő hosszúságú ún. ’csendes időszak’. Az oktatási anyag jellegéből adódóan a tanulóknak számos lehetőségük nyílik a gyermekirodalmi anyagok kapcsán arra, hogy nonverbális módon vegyenek részt a tanulási folyamatban. A nyelv rendszerének elsajátítása helyett az idegen nyelv eszközként való használata a nyelvórák egyik meghatározó alapelve. Erre is remek lehetőséget nyújtanak a gyermekirodalmi művek köré épülő feladatok.

A MeseMondóka típusú oktatási anyag tartalma

A MeseMondóka típusú oktatási anyag autentikus gyermekirodalmi forrásokra épül és biztosítja mindazokat a gyakorlati módszertani ismereteket (pl. óraszervezési technikák, fejlesztendő területek, változatos munkaformákban végezhető sokszínű tevékenységi formák, értékelési módok stb.) a tanár számára, melyek segítségével az eltérő képességű, érdeklődésű, motivációjú és intelligenciatípusú tanulók sikeresen bevonhatók a nyelvtanulás folyamatába.

A GYERMEKIRODALOM SZEREPE A NYELVOKTATÁSBAN

A gyermekirodalom változatos forrásaiból a MeseMondóka típusú oktatási anyag szándéka szerint minél többet felhasznál. Olyan szövegeket tartalmaz, amelyek egyrészt eredeti vagy kissé átalakított formában a népköltészetből származnak, vagy amelyeket eredetileg is gyerekeknek írtak, illetve melyek eredetileg ugyan nem gyerekeknek szóltak, de átalakítva, átdolgozva a gyerekek olvasmányaivá váltak. Azokat a műveket is ide soroljuk, amelyeket maguk a gyerekek írtak. A gyermekirodalom műfajai közé tartoznak többek között a mesék, versek, mondókák, kiszámolók, nonszensz versikék, nyelvtörők, találós kérdések, gyermekjátékok, dalok, mesejátékok, bábjátékok.

Fontos szerep jut a gyermekverseknek, amelyek típusaival már kora gyermekkorban megismerkednek a gyermekek. A gyermekköltészet mondókái, csiklandozós, lovagoltatós, tapsoltatós játékai, altatódalai zeneiségükkel, ritmusukkal, játékosságukkal, gazdag érzelmi töltetükkel és ősi kultúra-elemeikkel meghatározó örömforrássá és erős korai versélménnyé válhatnak a kisgyermek számára.

Külön említést érdemel a gyermekkönyv, amely megjelenési formája alapján kétféle lehet, aszerint, hogy a képek vagy a szöveges részek dominálnak benne. Az olvasóvá válás és olvasóvá nevelés szempontjából komoly szerepet játszik a látszólag kevés inputot tartalmazó ’képeskönyv’ olvasása. Az idegennyelv-órán a tanító és a tanulók együttes, interaktív olvasás során, a gyermek a tanulási-tanítási folyamat aktív részeseként vesz részt a mese megértésében. Nem passzív befogadó, hanem a jelentés megalkotója. Általánosan elmondható, hogy a gyermekirodalmi művekkel való foglalkozás során a tanulók számára számos lehetőség nyílik az önkifejezésre, a kreatív, játékos nyelvhasználatra. Ezek a foglalkozások kiváló kontextust teremtenek a természetes nyelvelsajátításnak, és mind motivációs, mind szocializációs szempontból kiemelkedő jelentőségűek.
4. 3. 2. Kreatív kommunikáció

A Kreatív kommunikáció típusú oktatási anyag célja

A Kreatív kommunikáció típusú oktatási anyag fő célja, hogy fejlessze a tanulók azon általános készségeit és kommunikatív nyelvi kompetenciáit, amelyek a célnyelven való kreatív kommunikációt lehetővé teszik, és ezzel hozzájáruljon ahhoz, hogy a tanulók a közoktatásban folyó nyelvi képzés során használható nyelvtudást szerezzenek. A Kreatív kommunikáció típusú oktatási anyag kiemelt célja a kommunikatív kompetencián belül a tanulók beszédkészségének és beszédértésének fejlesztése olyan tevékenységeken keresztül, amelyek egy adott témakörhöz kapcsolódnak, és közel állnak a korosztály mindennapos tevékenységeihez, érdeklődéséhez. A tanulók számára ismerős kontextus, a világos céllal rendelkező feladatok lehetővé teszik, hogy a gyerekek magabiztosan használják megszerzett tudásukat véleményük, érzéseik kifejezésére. A pozitív osztálytermi légkör, a játékos feladatok teret adnak a kreatív önkifejezésnek.

Az önálló tanulás mellett, az osztálytermi tevékenységek során a gyerekek megtanulnak társaikkal együttműködve párban, illetve nagyobb csoportban is eredményesen, kreatívan dolgozni, véleményüknek hangot adni. Célunk, hogy mind az egyéni, mind a kooperatív munka során a tanulók többféle tanulási stratégiával ismerkedjenek meg, és ezzel párhuzamosan, megtanulják tisztelni és értékelni a társak eltérő hozzájárulását a feladatokhoz. Ez elmélyíti érzékenységüket más emberek, kultúrák iránt is. 

A Kreatív kommunikáció típusú oktatási anyag tartalma

Az oktatási anyag fókuszában, hangsúlyosan kommunikatív és kreatív jellege miatt főként a receptív és szóbeli, később a szóbeli és a produktív készségek állnak: interakció, összefüggő beszéd és kreatív írás. A tananyagok megválasztása, kidolgozása és elrendezése lehetővé teszi a tanulócsoporton belüli személyre szabott tanulást, a különböző nyelvi szinteknek megfelelő feladatválasztást és a teljes tanulói személyiség bevonását éppúgy, mint a tanulói kreativitás kiaknázását és sokirányú fejlesztését.

A KREATÍV KOMMUNIKÁCIÓ SZEREPE A NYELVOKTATÁSBAN

A Kreatív Kommunikáció típusú oktatási anyag a használható nyelvtudás megalapozását célozza. Használható nyelvtudáson olyan nyelvtudást értünk, amely biztosítja a tanuló számára, hogy a nyelv segítségével a való életben cselekedni, tevékenykedni tudjon. Ez a nyelvtudás tehát nyelvi tevékenységekben nyilvánul meg, nyelvi tevékenységek közben fejleszthető, és nyelvi tevékenységekben mérhető. Ebből következően a használható, cselekvőképes nyelvtudást célként megjelölő program is a kommunikatív nyelvi kompetenciákra és nyelvi tevékenységekre koncentrál és nem a nyelvi rendszerre (szókincs, nyelvtan, kiejtés), vagyis fő tartalmát a kommunikatív nyelvi kompetenciák fejlesztését szolgáló nyelvi tevékenységek adják.

A kommunikáció során a nyelvhasználat mindenkor kreatív: a beszélő saját céllal, a saját mondanivalójának, a helyzetnek és egyéniségének megfelelően választ és rak össze elemeket a nyelv hatalmas készletéből. A kreatív kommunikáció kifejezéssel az átélt, valós tartalmaknak ezt az egyéni módon való kreatív közvetítését kívánjuk hangsúlyozni. A feladatok nem csak a nyelv funkcionális használatára, hanem annak kifejező (érzelmi, művészi) aspektusára is hangsúlyt fektetnek.

A tanulók kommunikatív nyelvi kompetenciáit olyan téma központú nyelvi tevékenységekkel kívánjuk fejleszteni, melyek természetes tevékenységei az adott életkornak. A valós kommunikáció a feladatok megismerése, végrehajtása és értékelése folyamán jelenik meg, alapja az osztálytermi kommunikáció, mely a tanár irányításával és a gyerekek közreműködésével zajlik.

A feladatok megtervezésénél fontos szempont, hogy a különféle tanulási stílusokat előnyben részesítő tanulók is sikerélményhez jussanak. Az oktatási anyag a feladatokon keresztül úgy differenciál, hogy pl. az auditív, a vizuális, a kinesztetikus, a nyomtatottszövegorientált és a csoportorientált tanulók is lehetőséget kapnak, hogy erősségeik kihasználásával érhessenek el sikereket a tanulási folyamat során. Ugyanez igaz a különböző intelligencia fajtákra (nyelvi, térbeli, testi-kinesztetikai, zenei, interperszonális, intraperszonális, logikaimatematikai) is. A Kreatív Kommunikáció típusú oktatási anyag korszerű tanítási anyagok és a hozzájuk tartozó tanítási eljárások, tanulási stratégiák, és értékelési eszközök biztosításával kíván hozzájárulni a használható nyelvtudás megszerzéséhez.
4. 3. 3. Projektek a nyelvórán

A Projektek a nyelvórán típusú oktatási anyag célja

A projekt világosan körülírható feladategység, amelyet meghatározott idő alatt, pontos céllal és előre kiválasztott tevékenységeken keresztül végzünk el. A nyelvórán végzett projektmunka átfogó célja az, hogy a tanulók számára értelmezhető kontextusban, ismert szituációkba ágyazott nyelvi közegben, számukra átélhető feladatokon keresztül biztosítson lehetőséget konkrét, valódi produktum létrehozására, pl. poszterkészítés és annak bemutatása, bábelőadás, kérdőíves felmérés, képregény készítése, utazás megtervezése, divatbemutató szervezése. A sikerrel befejezett projekt sikerélményt és megelégedést nyújt mind a tanár, mind a tanuló számára, a projekt produktuma pedig gyakran a tágabb közönség számára is bemutatható (más osztályok, szülők, tanárok). Ez újabb lehetőséget teremthet a nyelv valós szituációkban való használatára. Az osztálytermitől különböző kontextusban történő sikeres kommunikáció felmutatja a tanuló számára a fejődést, és további motivációt jelent a tanuláshoz.

A projektmunka során a tanulók az idegen nyelv elemeit saját céljaiknak megfelelően alakítják, rendezik és használják fel, ami elősegíti azt, hogy átélhető, valós élményt szerezzenek a nyelvtanulás valódi céljáról: a sikeres kommunikációról.

Projektek a nyelvórán típusú oktatási anyag tartalma

A Projektek a nyelvórán oktatási anyag különösen sok lehetőséget ad a differenciálásra, hiszen a projektmunka lényegéből adódóan, az elvégzendő tevékenységeket a tanulók felosztják egymás között. Ennek során, természetes módon találhatunk megfelelő nehézségű, és komplexitású feladatokat a különböző képességű, érdeklődésű és igényű tanulók számára.

Az oktatási anyagban található projektek általában 4-6 tanóra alatt végezhetők el. Az egyes modulok tematikájából, céljaiból adódóan jól illeszthetők különböző tanítási helyzetű, eltérő helyi program alapján működő, különféle nyelvkönyvet használó csoportok éves munkájába is.

A projektleírásokba beépítve megtalálhatók a projekttevékenység legfontosabb lépései: a projekt bevezetése a tanár által, input, ráhangoló feladatok, a projektmunka elindítása, célok meghatározása, csoportok kialakítása, közös tervezés, anyaggyűjtés, csoportmunka: problémamegoldás, alternatívák felvonultatása, döntéshozatal, a projekt végső formában való elkészítése, a projekt bemutatása, a projekt értékelése.

A PROJEKTMUNKA SZEREPE A NYELVOKTATÁSBAN

A projektmunka tanórai alkalmazását fontosnak tartjuk, mert a projektmunka során a tanuló teljes személyisége aktívan részt vesz a tevékenységekben. A tanuló hasznosítja korábbi ismereteit, az iskolában és azon kívül elsajátított készségeit, felhasználja kreatív ötleteit, képzeletét, érzéseit, és fizikálisan is aktív.

A projekttevékenység alatt a tanulók változatos munkaformákban dolgoznak. Lehetőségük van egyéni munkára, valamint párban és csoportban való tevékenykedésre is. Ennek nagy jelentősége van abban, hogy megtanulják világosan kifejezni gondolataikat, meghallgatni és értékelni mások ötleteit, megosztani a feladatokat, vagy éppen közösen felelős döntéseket hozni. A feladatmegoldások során szükségessé válik, hogy a különféle helyzetek megoldására a tanulók önálló megoldásokat keressenek, és megtanuljanak különböző forrásokból információhoz jutni.

A tevékenységközpontú tanulásszervezés során a tanulók cselekvő módon vesznek részt a feladatmegoldásokban. A hajtóerőt számukra általában a konkrét, és általuk érdekesnek ítélt projekttermék létrehozása jelenti. A feladatok előkészítése, végrehajtása és bemutatása során azonban számtalan lehetőség nyílik a tanuló számára értelmezhető és sokoldalú nyelvhasználatra. Ez jelenti egyfelől a gazdag nyelvi közeg és input megteremtését, másfelől a tanuló számára a sokoldalú nyelvi tevékenységek biztosítását. Míg a tanuló számára inkább az a fontos, amit a nyelv segítségével létrehoz, addig a tanár mindig világosan látja a nyelvi célokat, bár ezt nem minden esetben fogalmazza meg a tanulók számára. 

A projekttevékenység minden fázisát átszövi a tanár jelenléte és segítségnyújtása mind a csoport, mind pedig az egyes tanulók szintjén. Amennyiben a tanár jól ismeri, és megfelelően alkalmazza a segítségnyújtás különféle lehetséges formáit, elősegítheti a tanulók fokozatos önállóvá válását, új ismeretek és készségek megszerzéséhez hozzásegítő stratégiák és technikák felfedezését és gyakorlati alkalmazását. A tanár szerepe a tanulási folyamat résztvevői (tanuló, tananyag, feladat, segédeszközök stb.) közötti kapcsolat fenntartásában és a tanulók aktuális tudás- és készségszintjéhez alkalmazkodó segítségnyújtásban határozható meg. 

5. A KIEGÉSZÍTŐ TANANYAG INTEGRÁLÁSA A HELYI TANTERVBE

5. 1. A 10-12 éves kezdő nyelvtanulók számára készült oktatási anyagok felhasználása

A 10-12 éves kezdő nyelvtanulók számára olyan komplex idegen nyelvi programot kínálunk angol nyelven, amely hatékonyan alkalmazható. A nyelvi program a kezdeti szakaszban (összesen kb. 30 órában) részletes óraleírásokat tartalmaz az idegen nyelv bevezetésére (lásd: Bevezető szakasz, Mese- vagy témafeldolgozás). Ezt követi azoknak a Témáknak és tevékenységeknek a feldolgozása, amelyet szabadon alakíthat a nyelvtanár a helyi tanmenethez és a tanulócsoport igényeihez igazodva. A témák feldolgozása kötetlen sorrendben és időtartamban bőséges tanítási anyagot kínál változó intenzitású nyelvtanulási program mellett is. A témák feldolgozása így akár egy egész tanévre elegendő tanítási anyagot ad a kezdő kisiskolások számára.

A korcsoportok és nyelvi szintek közötti eloszlást, az oktatási anyagok típusának megjelölése mellett a 6. Melléklet tartalmazza.
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Ha a tanuló 10-11 éves korában kezdi el az idegen nyelv tanulását, életkorából adódóan, az eltelt iskolai évek tapasztalatainak segítségével, sokféle tanulási rutin megszerzésével gyorsabb haladásra is képes. Lehetőség van arra, hogy a 10-11 éveseknek készült Bevezető szakasz után, a 11-12 éves korosztály számára készült Mese- vagy témafeldolgozás résszel folytassa a nyelvi programot. Fontos megjegyezni, hogy bármelyik évfolyamon kezdi el a tanuló az idegen nyelv tanulását a Bevezető szakaszt szükséges elvégeznie.
5. 2. A 12-14 éves nyelvtanulók számára készült oktatási anyagok felhasználása

A 12-14 éves nyelvtanulók számára készült oktatási anyagok, modulok felhasználása rugalmas. A kiegészítő anyagok kiválasztása a nyelvtanár feladata. A korcsoport kiválasztása után a megfelelő nyelvi szint meghatározásával kiválaszthatja a nyelvtanár, hogy a készségfejlesztés fókusza szerint milyen modultípusból kíván integrálni egy-egy modult a tanmenetébe. A téma kiválasztását a tanulók érdeklődési körének megfelelően vagy a tankönyvi témához illeszkedve lehet a leghatékonyabban meghatározni. Hosszútávon a nyelvtanulókat is be lehet vonni egy-egy téma kiválasztásába vagy a témák feldolgozási sorrendjének meghatározásába megfelelő szakmai irányítással.

A modulok tantervbe történő integrálását segíti a modulok elején található modultérkép. A térkép tartalmazza mindazt az információt, ami segíti a tanárt abban, hogy meg tudja ítélni, mennyire felel meg a modul az adott csoportnak. A modultérkép röviden ismerteti a modul témáját, típusát, KER szerinti nyelvi szintjét és tartalmát. Részletezi a fejlesztési célokat, a várható nyelvi eredményt, a produktumot és a várható egyéb készségek fejlődését (pl. tanulási stratégiák, énkép, kereszttantervi ismeretek, stb.).

Ennél részletesebb információt kap a tanár a modulcímkéből. Itt részletes felsorolást talál a tanár a modulhoz szükséges nyelvi ismeretekről és kompetenciákról, a modul időtervéről, az értékelés konkrét módszereiről és a tevékenységekről. A modulcímke tartalmazza a referenciákat a konkrét tananyaghoz, amely nagyban megkönnyíti a tanár órára való felkészülését. A modul leírása kitér a tananyag rugalmasságára, különböző utakat kínál olyan csoportokra, amelyek valamilyen szempontból eltérnek az átlagostól (pl. nagy létszámú csoportok, lassan olvasó csoportok, vegyes nyelvi szintű csoportok, stb.). A modul leírásában megtalálhatóak a differenciálást és egyéni instrukciót segítő konkrét feladatok, feladatlapok és azok leírásai is.

Egy-egy modul többféle szempontból is illeszkedhet a helyi nyelvi programhoz. A modul lehet egy-egy tankönyvi téma kiegészítője, bevezető egy témához, helyettesítheti a tankönyvi fejezetet vagy felfrissülésként szolgálhat a mindennapos nyelvtanítási gyakorlatban. A modulok felhasználását az előre meghatározott célok teszik sikeressé és hatékonnyá. A modulok gazdag kínálata lehetővé teszi, hogy a nyelvórák akár 50%-át a kompetenciafejlesztést célzó anyagok felhasználásával valósítsuk meg. (A modulok listáját lásd a 6. Mellékletben.)
5.3.
A 10-14 éves nyelvtanulóknak készült oktatási anyagok összefoglalása


A 10-14 éves korosztály angol nyelvi fejlesztéséhez a kezdő szakaszban ( 10-11 éves korosztály ) teljes, akár minden nyelvórát lefedő nyelvi programot, a 12-14 éves korosztály számára kiegészítő nyelvi fejlesztő programot kínálunk. A korcsoportok és nyelvi szintek közötti eloszlást, az oktatási anyagok típusának megjelölése mellett az alábbi táblázat tartalmazza.
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MELLÉKLET

 Angol idegen nyelvi oktatási anyagok a 10-14 éves korosztály számára
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