Részletek 75 év jegyzdkonyveibol

1912/1913

Tanito eljardsunkban els§ célunk legyen novendékeinkben a munkaszeretetet feléb-
reszteni és megerdsiteni. A haladést a miiveltségében csak az tudja igazan értékelni és meg-
becsiilni, aki tiszteli a munkat, mely azt 1étrehozza. Ahogy bizalma Onmagéban, hite a
1okéletesedésben csak annak lehet, akit nem riaszt meg a munka, s nem rettent vissza a
kiizdelem. Szeretni fogja pedig a tanulé azt a munkat, mely érdekli s mely nem mulja feliil
ercjét.

1913/1914

A tandrok nagy lelkesedéssel, kitarté buzgalommal, el nem ernyed§ tiirelemmel végez-
=k munkdjukat. Vezet6 gondolatuk volt, hogy a tanitas silypontja az iskoldra essék, de
zzért nem akartuk a tanulot a hazi munkétdl sem teljesen felmenteni, hiszen az &nfegyel-
=ezisnek, az Onallosdgnak, a kotelességteljesitésnek legerGsebb eszkoze éppen az Gnmun-
«zssaghoz val6 szoktatds. . .

Mert lehet-e szebb munka a mienkénél?... Azt mondja Szt. Chrysostomus: a leg-
—zyesebb festdnél, a legkivalobb szobrasznal t6bbre becsiildm az okos neveldt. Valdban az
2 mivész, ki durva anyagba 6nt eszményi életet, csak €ppen hogy nyoméban jar a nevelSnek,
1 2 rabizott emberanyagot formalja egy fonséges ideal céljai szerint. A miivész anyaga
% wastag szOvésii vaszon, a hideg k8, a kemény érc; a mienk a puha, hajlithaté 1élek. Annak
ze a sulyos poroly, az éles vés6, a mienk a tiirelmes szeretet, a szeretd tiirelem. A mii-
w5z zlkotdsa a nagysig emléke, a mi munkénk eredménye maga a vald nagysag.

1%14/1915

Elndk-fGigazgato helyesli, hogy a tandri kar nem kemény szigorral, mint inkabb szere-
==l iparkodik hatni az ifjusdgra annak mindenirinya fejlédése érdekében. Féleg azért
“amgsivozza ezt, mert a pubertds kordba 1épé ifjlisag vezetése aggélyos gondot, koriilte-

wmiest kivan. Pedagogiai felfogdsa mindenkor ellentétbe helyezkedett a nemi kérdésekben
wrmnznt felvildgositds megaddsdval. Ovatossdgra inti az intézetet a leendd iskolaorvos
Lwissziasdban, nehogy ennek a szexudlis pedagogia tigyében elfoglalt nyers felvilagosito
~ispooija a gyermekek lelkivildgdra rombololag hasson.
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1915/1916

Az igazgatd tapasztalatai szerint intenziv és eredményes munka folyik az iskoldban. ..
Csak a IV. osztaly mozdul kissé nehezen, aminthogy viselet dolgaban is itt fordul el6 a
legtobb panasz. Eme jelenségek megallapitisdndl és elbirdlasandl azonban nem szabad
figyelem nélkiil hagynunk azokat a fiziologiai elvéltozdsokat, amelyek a pubertds kezcd6do
koraban a fikon végbemennek. .. A mindenre kiterjedd éber ellendrzés, a meg nem Vvesz-
tegethetd kovetkezetesség és a tiirelmet soha el nem vesztd szeretet a legfébb eszkdze ebben
a korban neveld munkanknak. Ezekkel vezetjiik at fiainkat fizikumuk revolicidjan.

1916/1917

Gondosan tavol tartand6. .. az egyes 6rdkon mind az elvégzend$ anyag kivalasztasa-
ban — s ez kiilonosen most, a habortis redukcidk idején kivan nagy gondot és éleslatast —,
mind a tanitas technikdjaban mindaz, ami a percepcié kozvetlen, természetes folyamatdt
savarni. Nem szabad tehat egy-egy ordra kit{izni tébbet, mint amennyit a tanulok pszicho-
fizikai természetén alapulé methodikéval vildgosan meg lehet értetni, tiszta fogalmakkal a
meglevs értelmi készletbe be lehet illeszteni, s a gyakorlati alkalmazasra készségessé lehet
tenni. Az elsietett, kelléleg meg nem tagozott tanitds, az egyszerre nyujtott sok és sokféle
ismeret feliiletességet, rendszertelenséget, Uirességet, fegyelmezetlenséget eredményez, azért:
inkabb kevesebbet és jot!

1917/1918

Csakhogy — fajdalom, az élet vérkeringésében meg mindig a habora koros €s karos
anyaga litktet!... S ami engem e pillanatban a fonség igézetével hat meg, az annak az
elgondolasa, hogy amit vérben, agyban és értekben nemzetiink vesztett és most is napon-
ként veszit, azt annak a nemzedéknek kell kipdtolnia, amely a mi neveld gondjainkra van
bizva. A jové Magyarorszag fejlédik és alakul a tanuléifjusagban. Minden fiad draga nemzeti
kincs, melyet apak és testvérek vére valt meg, minden gyermek nagy, szép igéret a jovore. ..

Ami6ta az elemi iskolaban annyira elhanyagoljék a nyelvtant, azéta nalunk az alsé
osztalyokban, féképp az I. osztdlyban sok dolgot ad a nyelvtani kategoridk megértetése
és megrogzitése, ami nélkiil pedig humanisztikus képzés szinte lehetetlen, azért az elemzésre
minden nyelvben kiilénds gondunknak kell lennie. Es soha, sem a magyarazatnal, sem a
szamonkérésnél nem feledhetjiik el, hogy az iskolai munka minden részlete az egész 0sz-
talynak szol.

1918/1919

A Forradalmi Korméanyz6tandcs mércius 24, XXIV. szdmi rendeletének megfeleléen
addig is, mig a felekezeti iskolak és oktat6 személyzetiik jov6 elhelyezkedése végleg kialakul
&s sorsuk az allami kezelésbe vald tényleges atvétel alkalmaval tisztazodik, megtettiink
mindent, amit az 0j alakuldshoz valé alkalmazkodas t6liink megkivant. Azonnal besziin-
tettiik a valldstanitast és a vallasgyakorlatokat, elhagytuk a kozos imdkat, levettiik az iskola
falarol a kereszteket, civilruhat oltottiink. A fels6 osztalyiak beléptek a kozépiskolai tanulok
orszagos szakszervezetébe, s megvalasztottdk bizalmi tagjaikat. Egyebekben varjuk az ezen
kérdésben megjelend részletes utasitdsokat.
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Rehak Pal iskolavezetd

Ismerteti roviden a Kozoktatdsiigyi Népbiztossdg 28/1919. sz. rendeletét, amely szerint
= 3ovoben az egyes tantdrgyak szerint vald osztalyozas megsziinik, s helyette egyetlen Ossze-
210 itéletben (megfelelt, vagy meg nem felelt) kell kimondani a tantestiiletnek a tanuldk
.omenetelére vonatkozoé véleményt.

M %

19191920

¢\ pedagdgusok nem csupdn azt tekintik hivatasuknak, hogy a tudoményok leszlirt
nveit hideg reflektorokként a gyermeki lélek lapjara redvetitsék, hanem biraljak,
i nzik azokat: elveket, kovetkeztetéseket vonnak le beldliik. Itt mar az oktaté nem az
::'=i-;n’v tudomdny, hanem az egyéni vildgnézet szdlait fonogatja s igy a mesterére nagy
nmal figyel§ tanitvany, anélkiil, hogy tudnd mit cselekszik, prozelitdjava valik a

wanéri sziv theologidjanak.

1920/1921

Ha valamely tanulé nem tudja a leckéjét, 6ra el6tt jelentkezzék. Az olyan févarosi
nizakodottsag, hogy ,.erre nem késziiltem”, a legszigoribban biintetendé. . .

Amilyen rossz tipus az o6rara késén jard tandr, vagy az ora keretén beliil lanyhédn és
t=cwvetleniil dolgozd tandr, éppen ugy kikiiszobdlendd az a tandr, aki nem tudja orajat
sontosan beosztani.

Az illetd tantargy szeretete ne ragadja a tanart talterhelésre. Meg kell gondolnunk,

ey a tanuloifjusagnak 5 6rara kell késziilnie naponkint, ezért nem lehet tSle kovetelni,
€l napokat szenteljen egy-egy tantdrgynak. Az idedlis dolog az volna, hogy a tanitas
zovagat mar az Ordn sajatitsa el a tanuld, de ha ez nem lehetséges, legyen gondunk arra,
nogy egy-egy targybol ne legyen megbirhatatlan otthoni munkdja a tanuldnak. .

A memoriterre nagyobb gond forditandd. A tilzo6 intellektualizmusnak tett kedvez-
=<nvképpen magyardzandd, hogy az utdbbi egy-két évtizedben az emlékezdtehetség miive-
Zs¢t nagyon elhanyagoltdk, pedig ,,tantum scimus, quantum memoria tenemus”. Nem
tivanjuk vissza a lelketleniil memorizal6 drillt, azt azonban igen, hogy tanuldink az iro-
Zzlmi remekmiiveken, a mi szellemi arisztokracidnk alkotdsain ne nagyképi kritikat gyako-
roljanak, hanem azokbol minél tobbet sajatitsanak el gondolatvilaguk nemesbitésére — szo-
wincsitk gyarapitasa, stilusérzékiik fejlesztése végett.

i

1921/1922

A t. testiilet egyhangilag a kovetkezé dlldspontra helyezkedett: A felvételi rendszer
azirt valt sziikségessé, mert az elemi iskola az 6 demokratikus fejlédésében teljesen dncéliian
::-u\olava lett, s tantervében, mddszerében nincs tekintettel a kézépiskola szikségleteire.

47 elemi iskola megsz{int a Ratio educationis ,,schola vernacula”-ja lenni, amely el6készi-
“3je volt a schola grammaticalisnak, s az erre épitett gimndziumnak. Ellenszenvvel van
—inden értelmi erdkifejtés irdnt, jatékkd siillyeszti a tanulast, amikor kikapcsolja ennek
mechanikus részét €s mell6zi az 6ntevékenységre, a hazi munkdssagra vald szoktatést. Ezt
= belytelen felfogdst a legjelesebben tiikrézi vissza a f6varosi iskolak szamara kiadott
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Elemi Iskolai Utasitds, amely a minimumra zsugoritja Gssze a kodzépiskolai megindulds
legelemibb feltételeinek, mind a nyelvtannak, mind a szdimtannak az anyagit. S ennek a
minimalis anyagnak az elvégzésére sem fordit elég id6t, ugy, hogy a ndvendékek a kozép-
iskolaba jelentkezés alkalmdaval sem elégséges ismeretekkel, sem az ismeretszerz€s techni-
kajaval, a tanulas médszerével nem rendelkeznek. Ezért valt mind érezhetSbb sziikségletté,
hogy a jelentkez8k a kdzEépiskoldba valé fellépés el6tt rakényszerittessenek emez ismeretek
megszerzésére, az onmunkdssagban, a tanuldsban val6 gyakorlasra. Erre id6 kell, éppen
ezért a puhatol6zd vizsgilat nem lehet mindjart az elemi iskolai bizonyitvdnyosztds utén,
hanem csak az iskolaév megkezdése el6tt.

19221923

Helyi viszonyaink miatt eddig sziiléi értekezletet nem tarthattunk. Az egyediili hely,
ahova a sziilket Osszegylijthetn6k, a tornaterem. Ez azonban a hét minden délutdnjin
le van foglalva, vasar- és iinnepnap pedig nincsen fiitve. Kénytelenek vagyunk a kedvezébb
tavaszi id6re varni, amig ezt a nagyon fontos és Ghajtott érintkezést a sziil6kkel — ebben
a formaban — megkezdhetjiik. Nem a szill6k fognak beszélni, hanem mi, hogy mi peda-
goégusok, megértessiik veliik, a nem pedagogusokkal, a nevelés helyes elveit.

1923/1924

Elnok-igazgaté. . . kegyeletes szavakkal emlékezik meg az intézet alapité kegyurdnak,
Békefi Remig zirci apat trnak Egerben, majus 21-én bekovetkezett halalardl. Elvesztésének
hirére a hirtelen megszegényedés nehéz érzése sulyosodott mindenkire, aki csak ismerte.
.. Multis flebilis occidit”: gyaszolja 6t a tudomany, melynek faradhatatlan munkdsa volt;
bankédva gondol utdna az egyetem, melynek biiszkesége volt; nem felejti el az Akadémia,
mely sietett ir6i érdemeit megjutalmazni; méltan emlegeti a magyar kultira, melynek egyik
jelentds tényezGjét bolcsességgel és szeretettel kormanyozta; de ,,nemini flebilior, quam
nobis”, senki sem érezhet nagyobb veszteséget, mint a magyar iskola, melynek idedlis
apostola volt; senki sem sirathatja &szintébb kénnyezéssel, mint a Szent-Imre-fégimndzium,
melynek alaprajzat 6 tervezte meg, céljat 6 tiizte ki, utiranyét § jelolte meg, s amelyet annyi
gonddal, annyi biiszkeséggel, annyi aldozatossdggal szeretett. Kialvo életmécsesének hal-

vany vildga is erre esik, s elgyengiild, haldokl6 hangja is minket emleget: szeressék a Szent-
Imre-gimnaziumot.

1924/1925

Iskolai viselet dolgdban sem meriilt fel alaposabb kifogds, sem egyes tanuldk, sem
egyes osztalyok ellen. Sajnos azonban, az a szerénytelenség, amely a pesti modortol meg-
rontott févarosi ifjusagot elbizakodott fellépésében, hanghordozdsaban, 6nérzetes itélkezé-
seiben, apodiktikus megallapitasaiban, nagyhangt eldaddsmodjaban jellemzi, a mi ifjusa-
gunkndl is tapasztalhaté. Kiilongsen idegenekkel szemben, f6képp iskolan kiviil engednek
meg maguknak dnérzetesebb hangot, vitatjak élénkebben vélt igazukat, f6képp oly kérdé-
sekben, amelyek ambicidikat kézelebbrél érintik. Ezt az ellenszenves lelki disztinkciot tal-
siagosan erdsitik a sport- és versenypalyak.
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1925/1926

A fiatalabb tandrok forgassdk a régebbi jegyz6kdnyveket és tegyék magukéva az azok-
szn tz2ldlhaté pedagogiai és didaktikai elveket, hogy mindeniitt egySntetiiség legyen...
5 colog a lelkes tanar tipusdnak kialakitasa. Legyen a tandr nyéjas, atyai szeretete jézan
szzorral péarosuljon. Legyen meg a jo dtadoképesség. Hangos szdval és lassan beszéljiink.
“zzyelem tarto erd, a tanuld figyelmét a targyra irdnyitja, amiért is foglalkoztassuk az
#2252 osztalyt, ami nem zéarja ki, hogy kdzbe-kozbe egy-egy tanulodt ne feleltessiink rendesen.
4 tilerhelés kérdését nehéz megsziintetni. Az irdsbeli biintetés és a tdmegbiintetés nem
s=yes. Mert az el6bbinél sok idS vesz el, az utébbinal pedig elvessziik a biintetés erkolcsi
2i2s3t. .. A j6 tanar nem elégszik meg azzal, hogy tdrgyat tanitsa, hanem megragad min-
=2 zlkalmat, hogy a jellemet nevelje.

1926/1927

(Bitter Illés) — a maga részérdl még két dolgot ajanl ez alkalommal a t. testiilet tagjai-
==k Sgyelmébe. Az egyik az, hogy iparkodjunk kiismerni a tanulék kéziil azokat, akik
“zonyos tudomdnyég, vagy foglalkozas irdnt nagyobb érdeklSdést és specidlis tehetséget
—utainak. Ezeket azutdn vegyék kiilondsebb gondozdsba s magantiton lassak el mindazzal,
i sziikséges, hogy tudatosan hevitsék a tehetséget s rdvaldsigot és bizalmat — nem
=hizakodottsdgot — Ontsenek bele az érvényesiiléshez. . . :

K= Albin dr. rendi f6igazgato kozlése:)

Nemrégiben egyik intézetiink igazgatdja szinte kétségbeesve panaszkodott egyik leve-
=2en, hogy nem taldl fizikai id6t a tanuldk mellékérdinak beosztisdhoz. Persze ez a tény-
Lorilmény még jobban felébreszti aggodalmainkat, hol talilunk a nap 24 orajaban idét
zr skolai el6késziiletek lelkiismeretes elvégzéséhez; vagy hogy a gyermeket mikor adjuk

=¥ kissé vissza 6nénmaganak. ..

Hogy a helyzet itt sem mds, mint m4sutt, ha nem is olvasndm az onképzGkor vezetd
“=nzranak feljajdulasat: 6nképz6koéreink régen hires fénye kopik, az if jusag er8s igénybe-
=isiisége egymagdban is sejteti, hogy atlagosan véve a nagyobb mélységekbe vald leszallas
= lehetetlenségek megkisériésével lenne egyenérték.

1927/1928

A kardcsonyi sziinet alatt 13 tanulébdl allo cserkészcsapatunk Rajeczky Benjamin dr.

mitzetl tandr és Farkas Gyula dr. Eo6tvos-kollégiumi tanar vezetése alatt részt vett a Kan-
Zerstegben (Svdjc) tartott nemzetkézi siversenyen s megnyerte az elsg dijat, az (eziist)
vindorserleget. A magyar akaratnak és életrevaldsagnak eme fényes gy6zelme orszagszerte
m=zy Oromét s a kiilféldon is feltiinést keltett. Mi is 6rommel jegyezziik fel fiaink végzett
> munkdjét és derék vezetdiknek — Diippong testneveld tanarral egylitt — elismerd koszo-
==t mondunk. Ovakodunk azonban attol, hogy tulsagos jelentSséget tulajdonitsunk az
=scinek, vagy elnagyolt, szerénytelen kovetkeztetéseket vonjunk bel6le. Szép és helyes a
sporiolds; annak is 6riiliink, ha tanuldink egyik-masik dgban nagyobb ligyességre tesznek
szeri; biiszkék vagyunk, ha esetleg valamiben kiemelkednek — féképp a kiilféld elstt: de
< legyen, nem lehet a mi legfébb ambiciénk. A mi testneveli biiszkeségiink a tomeg-
zség legyen. Altaldnos neveldi elviink pedig nem lehet m4s, mint ,,mens sana in corpore
1200, s a hangsuly itt a ,,mens sana”-n van, mert ,,mens agitat molem”, s mert elsésorban
=lki, szellemi tulajdonsagok azok, melyektSl sorsunk alakuldsa, nemzeti jovénk irdnya,
sz¥eéni és térsadalmi boldoguldsunk fiigg.
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1928/1929

‘ (Az igazgatd) felveti a gondolatot, nem lehetne-e az osztalyok szdraz, percentes, szim-
szeri jelentéseit kissé megeleveniteni. Nagy munkat nem jelentene, ha egyesekrfl s az
osztalyegészrél vald megfigyeléseiket a t. testiilettel k6zOInék; pl. milyen az osztaly maga-
viselete rendszeretet, pontossig, engedelmesség, szorgalom, kotelességtudds, elézékenység,
tisztasag tekintetében? Hogyan megy a sorakozés, a levonulds, az udvari szérakozas?
Milyen a templomi viselkedésiik? Van-e sok énekes? Kik véllalkoznak szivesen templomi
szolgalatra? Ki késziil papnak? Kiben vannak szénoki, miivészi, agitatorikus, iréi képes-
ségek? Vannak-e kiiléncok? Mutat-e valamelyik kiilondsebb szocidlis, karitativ, misszios
hajlandésagot? Milyen az egészségi allapot? Kik a kényeskedSk, késénkelSk? Mi van a
vonaton bejarékkal? EllenSrzés alatt vannak-e? Kik a szenvedélyes sportolok és atletak?
A kamaszkorban levé fiuk és osztalyok erényeit és hibdit fokozott figyelemmel kell tanul-
maényoznunk. J6 ezeket a megfigyeléseket lerdgziteni el8szor azért, mert ha valamit le kell
frnunk, azt jobban &t- és meggondoljuk; mdsodszor azért, mert a fejlédés folyaman sok
hasznat vessziik kordbbi megallapitdsainknak.

19291930

Az ifjosagi egyesiiletek (6nképz6kor, ének- és zenekar, sakk-kor, sportkor, cserkész-
csapat, kongregaciok) miikodésének tdmogatnia és erdsitenie kell az intézet nevel6 mun-
kajat, éppen ezért a vezet tandroknak meg kell taldlniok a tajékozddo érintkezést a t.
testiilet tobbi tagjaival, elsésorban az osztalyfénokokkel. Egyik sem rendezhet tanfolyamot,
kivonulast, tréninget, versenyt, probat, iinnepséget az igazgatd engedélye nélkiil, egyik sem
fogadhat el utasitdst az intézeten kiviil allo tényez6ktSl. Az egyesiiletek kit(izott munka-
idejét pontosan meg kell tartani és tartatni; az egyesiileti tagokat megfelelden foglalkoztatni
kell, nem szabad azonban &ket rendkiviili munkdra, rendkiviili gy{ilésekre berendelni. Az
egyesiiletek tanar-elnokei vezessenek rendes naplot miikodésiikrél, amelyrél idénként az
igazgatot, félévenként a t. testiiletet tdjékoztassdk.

19301931

A VKM 540—5-—500/1930. sz. rendelet szerint a tanulék érdekl18dését fel kell kelteniink
a kertészet, a gylimdlcstermelés és a természetrajzi gyakorlatok irdnt is. Udvarunk egy
része e célbol kisebb parcellikra van osztva s minden osztalynak ki van jelélve a gondozandod
része...

Megallapitottuk az egyes targyak koz6tt a koncentrécios érintkezéseket. Nem felejtjik
egy 6raban sem, hogy érdekl8désiink kdzéppontjiban a humanisztikus ismeretkor all, elsé
nevelSprincipiumunk pedig katholicizmus €s magyarsag. . .

A kotelezé olvasmanyok jegyzéke minden osztdly szdméra meg van allapitva, s a
kényvek az osztalykényvtdrakban rendelkezésre dllanak. — A tanulok mar a masodik
osztalytol kezdve fiizetbe jegyzik az olvasott konyv cimét, néhany mondatos tartalmat, a
szebb kifejezéseket, hasonlatokat s a konyvrél valo véleményiiket. A hézi olvasmanyt
rendesen az iskolaban kezdik, s a szimonkérés el6re kitliz6tt napon ugyancsak az iskoldban
torténik. . .

A spiritizmusrdl, hypnozisrél és egyéb occult tudoményokrol targyalé konyvek, mint
idegronték, pusztitandok.
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1931/1932

Ugyeljiink az épiilet épségére, szépségére, tisztasdgira. Baj akkor szokott lenni, kart
zkkor szoktak csindlni, ha feliigyelet nélkiil vannak a tanuldk. Ezért vezetd elviink legyen:
= ==nuldk schasem lehetnek feliigyelet nélkiil, sem a tanteremben, sem a folyoson, sem az
sdwarban. A rendkiviili 6rak el6tt épp igy, mint az egyesiileti gy(ilések eldtt idejében ott
ezl lennie a vezet§ tandrnak €s senki masra 4t nem harithatja a felelGsséget. . .

1932/1933

Az els6 félévi dolgozatokat és rajzckat az igazgatd atnézte. Targyuk és szamuk meg-
=210, kiils6 kidllitasukra azonban tobb gondot kell forditanunk. Sok kifogas al4 esik a
_mok irdsa, a magyar is, de még jobban a német. A helyesirds ellen is sokan vétenek,
=z 2 fels6 osztdlyokban is.

1933/1934

Az induktiv médszer nagyon jol megfelel a magdnoktatasban, mikor az idegen nyelvet
—unt anyanyelvet besz€l6 tanité végzi az oktatdst, de megoldhatatlan feladatot jelent a
L;‘s:"skolal tomegtanitésban, ahol a tanulok idejének és munkaerejének csak kicsinyke
===z2 vehet$ igénybe. A természetes mddszer a tanuldkkal vald hosszas egyéni foglalkozast
: erre a munkara a zstfolt osztdlylétszam €s a csekély éraszam mellett, s a sok egyéb
“zmiiasi kovetelmény miatt vdllalkozni nem lehet. Az 1927-ben kiadott Utasitdsok hang-
s yozzdk az idegen nyelven torténd beszEélGképesség fontossagat; de valamiképpen szamol-
azzal, hogy a beszédképesség elsajatitdsidra, amennyiben ez egyénileg kialakitando
Zzyesség, az iskola kevés alkalmat nyajt.

Azért az alsé fokon valamiképpen az érdeklddés intenziv felébresztésével, egyszerii
s=koznapi témdakrol folytatott beszédgyakorlatokkal szeretnénk a lehetd maximalis ered-
=e=ayt elérni. Fels6 fokon siirgetik a kulturdlis célzatot is, megkivdnvan, hogy a tanuldk
&r idegen népek faji, torténelmi, irodalmi és tudoményos életét is megismerjék. Az athida-
25t kezdettSl fogva a konnyebb olvasmanyok képviselik, amelyek beszédgyakorlatokkal
2zviit modot nyujtanak a nyelvtani szabalyok bizonyos mérték(i indukciojara. A modszer
=221, amelyet az Utasitasok elSirnak, kozvetitének vehetd a régi klasszikus, s az (j termé-
w=izs methodus kozott.

1534/1935

A matematikai és fizikai kor Hadarits Vendel tandr-elnok vezetésével alakult meg.
4 m=gok szdma 33. A gyliléseket két- és haromhetenkint tartottuk pénteken délutdn Ot
irzkor a fizikai el6addteremben. Gondos elBadasokat és felolvasdasokat tartottak a tavolba-
e 3l, az elektromos rezgdkorokrol, az elektroncsd miikodésérdl, a radiordl, a hangosfilm
=iwselérdl és leaddsarol, a lakihegyi dllomasrol, az atomelméletrdl stb. stb., csillagaszati
srdésekrdl, jelesebb fizikusokrol. Tobb eldadas hangzott el egyszeriibb matematikai tételek
\—:er:eteserol €s minta-példa megolddsokrdl is. Ez utobbiban mar az V. osztdlyos tanuldk
= szerepeltek. A tanulok érdeklédése ilyen kérdések irant — gy latszik — allando nove-
t=2ssben. (PL. a mult évben a tagok szdma 22 volt, idén 33.)
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1935/1936 _

A kozépiskolakb6l a tanuldknak csak elenyészd csekély szima vélaszt gyakorlati
palyat. Legnagyobb résziik féiskolakra megy. Aranytalan kicsi azonban azok szdma, akik
hivatdsuknak megfelel6 allasba tudnak jutni. S itt kap iszonyu 6rvénylést a magyar szellemi
élet. A probléma nemcsak az, hogy az ifjusdg java miveltségi hajlamainak meg nem felel6
tarsadalmi helyzetbe esik vissza, hanem f&leg az, hogy szilird marad-e lelkiilete ahhoz,
hogy ebben — ha csak atmenetileg is — az 6nmaga €lStt vesztes helyzeteben miiveltsége
vilagnézeti, torténeti alapjahoz hiiséges tudjon maradni. Amikor a viszonyok olyan irratio-
nalisan nehezek, mint nalunk, s amikor boldogok vagyunk ha egy napot is lelki torés
nélkiil tudtunk megérni, egészen terméketlen a felel6sség kérdésének felvetése. De viszont
a kozépiskola, mely a miiveltség szantovetSje, lelkiismereti nyugtalansiggal gondol arra,
hogy — a témegtanitds mai rendszere mellett — tud-e az ifjusdgnak annyi s akkora lelket
adni, mint amekkora tuddssal, s miiveltséggel teliti annak értelmiségét, s ezt a lelket olyan
erkolesi ércfedezetié tudja-e benne erdsiteni, hogy az ifjlisdg kétségbeesésének s lehangolt-
sadganak bels6 villimharitoja s hitének eleven forrdsa legyen, és lelke elkeseredett langjainak
ne éppen tuddsa s mfiveltsége adja a legvészesebb tdpldlékot. Ma a magyar kozépiskola
Pazmany Péter harom intését sugdrozza tanitvanyai felé: ,,Aranyat kaptdl, aranyat is adj
helyébe! Az tenalad letdttet megdrizzed! A ki nem ég, fel nem lobbanthat egyebeket!”
De ott, ahol atdolgozhatatlan tomegek iilnek, elérnek-e Pdzmdany profétai, kardinalis szavai
oda, ahol él és var a lélek!. ..

19361937

Milyen elv jut az osztalyozésban tisztan és fiiggetleniil kifejezésre s mi donti el a jegy
magéanvalé értékét? Vélogatni lehet a szocidlis, a karitativ, a csaladi helyzettel szamold, a
méltdnyossagot a tudds elé helyezé megértés, a megkdnydriilés, a beldtas, a megszanas, a
joindulat inditékai kozott, mig végre eljuthatni a pedagogia onelvének csak a maga igényeit
érvényesiteni kivané szandékdig. Meddig haladhat parhuzamosan az iskolaisdg, az élet-
szerfiség s a tanul6 egész egyéniségének értékszempontja, hol kell egymastol sziikségszerlien
elvalniok s melyiknek kell kizarélagos uralomra jutnia? Ki az igazin jeles? Vajon csak az,
aki mindig ugyanazon értéksikon adja szorgalom ethoszénak és az intelligenciatol elmélyi-
tett tud4s biztossaganak allandé egyiittesét, avagy az is, aki csak iskolai értelemben a min-
dig elkésziiltség idedljat mutatja, egyébként azonban csak szorgalmi minta, képzett ostoba?
Es mégis egy kategoria szdmolja el 6ket ugyanegy helyen! Ki az elégtelen? Vajon csak az,
aki szellemi képességeinek elégtelensége miatt nem birja el az iskola tud4sanyaganak mér-
tékét, vagy az is, akinek tehetsége akarati életének romldsan hanyatlik el, egyébként azon-
ban fel-felvillané talentum, okosan felfogo és 1416 értelem, de az iskolai munka mindennapi
szilardsdgahoz nincs kitartdsa és munkaetikdja? Vajon mivel mind a ketten elégtelenek,
valéjaban egyet jelentden elégtelenek ? Kinek adjon itt a tandr igazat, az iskola szigoruan
vett kiilon értékskaldjanak, avagy a maga egyéni hitének és bizalmanak, s a tanul6 jovendé
kibontakozdsanak, melynek érvényessége az iskolan til kezd6dik s melyet majd talén az
élet fog bevaltani!? Hogyan fér bele az a sok finomsiag, aggodalom, gyotrédés, mely 2
tanar osztalyozé perceit koriillebegi, abba a négy ridegen lezarulé jegybe? Hogyan tudja
kielégiteni elsésorban a sziildi hazat — igen, els6sorban, mert a pedagdgiai igény mindig
az utols6! —, mely szintén osztalyoz, s amely egynapi leckének esetleges jol felmondasé:
a tanulé egész értéke eldontésének kritériumava szereti nem egyszer tenni, féleg év végén
Hogyan fog talalkozni a tandr osztalyozésa a tanuld sajit maga értéke tudataval, amels
legtobbszoér megdbbentden kritikatlan, elfogult €s hamis, killondsen akkor, amikor egész
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ztlansdgot akar egy felelettel helyreiitni!? Innen szdrmazik a sziil8i haz és iskola
---- ni=zilise, ebbdl alakul ki a koztudat gyiilletes tandra, akinek az osztdlyozds csak

e envkedés, s ez lesz akadalya annak, hogy a magyar tirsadalom elismeré megér-
el macjon valaha is meghajolni a tandri munka hdsi szolgalata és értékei el6tt.
seT 1938

Wiinden iskoldban és minden osztdlyban vannak ifjlisdgi vezérek. Ezeket egyrészt maga
¢ wmir emeli ki az osztalybdl, amikor tapasztalatai révén megnévekedett tandr-Osztonével
scur=ndszerbe foglalja didkjait és a jobbakat apré megbizdsaival szinte bizalmasaiva
o, zkiken at aztdn eljuttatja szandékait, kivansdgait az osztdlyhoz. Az osztdlyvezérek
reszEt szinte OsztonOs érzékenységgel a fiak vdlasztjak, de rendszerint nem az alkal-
. inkdbb csak reprodukalo, tin. jo fitkbdl, hanem az abszoliit embertani kivals-
weok koziil, akik nyersebb esziikkel, vonzd €s parancsolé erejiikkel szinte leny(igozik tar-
wzt. A gyerekek altalaban nem értékelik a hadard gépet, nekik a fejlett, tigyes, j6 hanga,
es, szoval: a nagyfajsilya tarsak impondlnak. Ezeket az emberileg silyos fiukat
észre kell vennie, ezeket meg kell nyernie, kiilonben az & sulytalan bizalmasaival
a kézben tartani az osztalyt, s akaratlanul is dtjatssza a mell6z6tt, sokszor sért6-
kben megbomlott ,,alkati kivalésdgok” kezébe. Akkor aztidn vége az iskola veze-
«, nevelésének, irdnyitdsdnak: a kolomposok befolydsa nagyobb lesz a tandrénal.

l;i!

31939

A szobeli tételek kitlizésében az egyes vizsgdztatd tanarok arra torekedjenek, hogy
wok 2ltal a targyi igény teljessége, a koncentracids gondolat, a vizsgdzonak a szolid tuda-
viil az anyag folotti biztos uralma, Osszefoglalé képessége, vildgos el6addasmodja
mesmyilatkozast kapjon. A vizsgaztato tanarok mindvégig 8rizzék meg gondosan ellenérzd,
= személytelen nyugalmukat, de azért nemes joindulatukat, hogy az érettségi menete
mind formajdban, mind tartalmaban megfeleljen annak a méltosdgnak, amellyel a szel-
&= ¢z Unnepének tartozunk.

13331940

A Szent Imre-gimnaziumnak ragyogd presztizs-hagyomdnya van. Ez a mi aldzattal
mordozott biiszkeségiink, de egyuttal veliink szemben mindig fenndllé igénytdbblettel fele-
Ssstgre siirget6 tény is. Ha csak arra toreksziink, hogy bel6le éljiink — elveszitettiik; ha

mzk fenntartani kivanjuk — elhervasztjuk és megcsonkitjuk. Gyarapitanunk kell! Ennek
iz egyetlen egy utja és feltétele van: a mindig haladé tanar. Ne gondoljuk, hogy a mult
-f;e;unkiil szolgél, ha mi nem vissziik tovabb, s nem fejlesztjitkk. Nem az a hiba és baj,
= egy tanérnak vitathaté a médszere, hanem az, ha nz'ncs szellemi fels&bbsége és idbszerii-

mem vét az élet ellen. Az elmaradt és megallt tanarnak nem bocsdt meg az igazsdg, mert

megbdntotta a szellem szabadsdgat: visszaélt vele. Ez a végteleniil finom lelki szovedék,

==ly¥ a tanitds folyamata alatt tandr és tanitviny k6zott kialakult, mint a legkényesebb sil,

=zvegy fonalaval felbomlik, ha a szellem igénye nem hagy benne teljességet. Vigydzzunk,
= i=j10k nem egyszerre késziilnek, de bizonyos, hogy észrevétleniil kezdédnek.
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1940/1941

...sziikségesnek tartjuk egy-két vondssal megrajzolni a fogadddrak lelki képét és
modszerét.

1. A sziil6khoz legyiink nagyon, de nagyon udvariasak és el6zékenyek. .. Igyekezziink
eltiintetni a kérd szillé és az ado tanar helyzeti tavolsagat... Magéatol tlinjék ki,
hogy koz0s megbesz€lésrél és egyforman atértett és atérzett kozos érdekr6l van szo.

2. Ne induljunk ki abbdl a feltételb6l, hogy csak nekiink van igazunk. Valami igaza
mindig van a sziilének is. Hallgassuk meg teh4t nyugodtan, megértéssel, s csak aztan
nyilatkozzunk. ..

3. Ne mondjunk itéletet, hanem nyugodtan adjunk a ... tanulordl helyzetképet.
Ehhez pedig elengedhetetleniil sziikséges, hogy érdeklddjiink — finom tapintattal —
a tanulé hazirendjérdl, id6beosztasdrol. . .

4. Ne legyiink folényesek és ne higgyiink pedagégiai tudasunk csalhatatlansdgaban.
Gondoljunk vissza sziilleinkre és ismerjiik el, hogy néha egy szilld Osztonszer( elja-
résdban és érzésében tobb pedagdgiai érték, igazsdg s okossdg van, mint a vilag
legnagyobb elméleti tudésaéban. . .

5. Ne ejtsiink kétségbe és viszont, ne is tegyiink elbizakodottd egy sziil6t sem. Fogado-
orankat egy sziilének sem szabad elhagynia reményteleniil. Az igazsdgot mindig
mondjuk meg &szintén, de sohasem Ugy, hogy azzal 6sszetorjiink barkit is. ..

6. Ne legyiink passzivak! Azaz ne csak a sziilé kérdezzen, hanem kérdezziink mi is.
A pedagégia mai tudomdnya €s tapasztalataink igényelt szlikségessége szamos szem-
pontot nyujt kérdéseinkre. Legyen ezekben érdeklédés a tanuld egész életére. ..

7. Ne legyiink tapintatlanok, vigydzzunk arra, hogy meddig terjed illetékességiink s
ezen tul ne akarjuk a mindenhez ért6 folényeskedd szerepet jatszani. ..

8. Vigyazzunk minden szavunkra. A szill6k szeretnek tGlmenni szavaink szdndékolt
értelmén. Biztatdst, reménykeltést egynek vesznek garantalt jo, vagy biztositott ered-
ménnyel. Elismerésiinket pedig tilozva fokozzék.

9. Mindenek folott azonban torekedjiink arra, hogy k6z0s beszélgetéseinket az oszid-
lyozéas érdemjegyérdl a tanulo jellemére, egyéniségére vigyiik at mielébb. A sziilok-
nek majdnem mindig csak az az uralkod6 kérdése: Hogy tanul a fiam? De igen
kevesen érdeklédnek az irant: Ki az én fiam? Meg kell értetniink a sziilékkel, hogy
nem az osztilyzat donti el a gyermek értékeét. R4 kell vilagositanunk a sziiléket,
hogy ne karrier-gondolatra, hanem jellemre neveljék gyermekeiket. A tudésnak és
tehetségnek és vele az érdemjegynek csak ugy és akkor van értéke, ha a jellemet
taplalja.

A fogad6érakrol a sziiléknek azzal a tudattal kell eltdvozniuk, hogy valami t&bb-
letet kaptak, s jobban megldttak és megismerték gyermekiiket.

1941/1942

Els6 kérdésiink az, hogy vajon hogy és hol kiiloniil el a kalkulusok rengetegjében a
tdmeg és az elit. Nincs az a vérbeli tandr, aki lelke legmélyébdl ne sirna fel annak megta-
pasztalasara, hogy az iskola mai helyzetében csak az atlagos tehetségre lehet tekintettel.
Nem, vagy alig tud kiemelkedni abbol a kototiségbdl, hogy a tanitds anyaga a tanulok
tehetségének két szélsd sarka kozott van. Viszont a gyakorlati tény az, hogy a tomeget a
gyenge, s jo részben a kozéptehetség jelenti az iskoléban, s felszivja a tanari munka legjobb
energiajat. Az elit kinevelésére nincs id§. A modot csak a tandr dldozata adja meg a maga
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<531, melyet ennek a tehetségoptimumnak ad. Ennek azonban megvan a veszedelme,
zv er6sen magdnfoglalkoztaté jellegli, s hidnyzik beldle az a rendszeresség, mely a tehet-
s5g igazi, alapos kiérleléséhez sziikséges.

1342/1943

A legstilyosabb kérdés mered rank: késziiltiink-e igazin rdinkra. Gondoltunk-¢ arra,
mogy Budapesten vagyunk, a legjobb szellemi erdk aréndjan, s szemiink el§tt volt-e allan-
Z52n az a bizalom, amellyel benniinket idekildtek. .. Volt-e eszmei-gondolati stilya ennek
xz eldkésziiletnek, ott volt-e mogsttitk a pedagogia segitd tudomanydnak jelenléte, tanit-
inyaink lelkének, felvevSképességének vildgos &s pontos ismerete, s ott voltak-e a készii-
‘zzink mogott azok a koteiek és folydiratok, amelyek a legtjabb tudoményos eredménye-
1 tartalmaztdk, s amelyeknek néha tobb hetes olvasasa feltételezte azt, hogy biztosan és
irdan menjiink be veliik csak egy érara is. — Hasonlitottunk-e csak egy kissé is azokhoz
z m2gi nagy tandrokhoz, akik 30 év tanitdsi milt utén is hosszas és becsliletes késziilettel
meriek tanitvdnyaik elé 1épni!? Avagy ehelyett biztunk magunkban, rutinunkban, szénoki
i=szséglinkben, mely csillogdsaval és pathoszdval annyit eltakar, és megelégedtiink azzal,
Zogy ora el6tt dtolvassuk a konyvet, vagy taldn még ezt sem tettitk meg?!. .. *

Tisztelettel hajolunk meg a nemzetvédelmi torvény szandékai és céljai elbtt, de ami
zzen a téren ma folyik, az nem mdas, mint torvényes keretek kozott lefolyd terméketlen
Sltés és lélekrombolds. Nem hissziik, hogy a tanulok csak egy helyen, vagy alkalommal
= kozelebb jutottak volna annak megismeréséhez, vagy gyakorlatdhoz, hogy mi a nemzet-
v=delem szolgdlata, de anndl tobbet tudtak meg abbol, mi a kdromkodés, a kirtya, milyen
2 trdgér beszéd. . .

Ha ma e téren enyhiilt is a helyzet, lényegében még ma is rossz. S nem tudjuk meg-
=eni azt, hogy amikor a legilletékesebb tényez6k belatjak, hogy az ifjusdg 1égoltalmi
s=nybevétele nem valt be, ... akkor miért kell ennek az intézménynek fennallnia. . .

1243/1944

Ebben a tdvlatban a haborf a tanari 1élek legnagyobb csapésa. Idegeniil bolyong elsi-
*=illt légkdrében, mint a viharban a fecskék. Otthontalannd valik. Minden, ami eddig az
© vilagét jelentette: a szellem uralma, az értékek rendje, az élet letéteményesérél, az emberrsl
Zcotott legmagasabb fogalom, az erkélcsi elvek érvényessége, a tudomany, a miivészet
Sztartalan lehetSsége, a lélek szabad aktivitdsa, az egyéniség tisztelete, mind-mind Sssze-
miznak koriilotte. Helyiikben irrationdlis erSk &s hatalmak veszik 4t a vezetést: az ers-

. a brutalitds, a felszabadult allati 0szténdk, a gyilslet, a bosszu, a testvértelen Kiin-
=sek, a rombolds, a pusztitds, a nyomor, a becstelenné és beteggé ziillesztett emberi élet.
Nincs az a ,,iustum, sanctum ac pium bellum”, amely mentesiteni tudna magit ezektdl a
=ertetektd], s amely csak eszményi légkért tudna vonni maga koré. Az a tanari lélek,
zmely dllanddan a miivel6dés eszményeinek légkorében él, amely a homo spirituélis minél
sebb felépitésén dolgozik, amely a maga munkéjanak jovéjében a mindig jobb és toké-
=sebb vildg megkozelitését latja, amely az élet legnagyobb értékének: az individium ineffa-

>ile-nek felszabaditdsaért, kibontakoztatiasiért kiizd, hogyan taldlja meg helyét nemcsak
z walésdgok pusztits tényei, hanem azon médok ko6zott, amellyel ezek jelentkeznek, mikor
z¥ilvanvalo, hogy a hiabort nem old meg semmit. A szellemmel szembe tallja a nyers er6t,
iz egyéniséggel a tomeget, a humanummal a semmit nem kimélé hatalom egyoldalisdgat,

e C

z patriotizmussal a korlatlan és megtebolyult nacionalizmust, az emberiség kitermelt hagyo-
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maényaival a célok minden eszkozt szentesitd erkdlcstelenségét, a renddel a felfordulést, a
gondolkodas nyugodt és tirgyilagos mértékével a gy(ilolet paroxizmusit, a lélek természetes
¢letrendjével a habortis psziché rendellenességét.

1944/1945

Mi a teendénk ? Vissza kell térniink oda, hogy a jellem, abecsiilet, a megbizhat6sag és
az Onfeldldozds primdtusit hangsilyozzuk nevel6i munkankban. Ki kell irtani a sziil5i
felfogdsbdl és gondolkodédsbol a karrier-gondolatot és torekvést, s a minden aron, f6leg a
tehetség ki nem haszndldsanak olcsdsdgaval, a hatalomra jutdst. A munka és tisztességes
tehetség alapértékének elismertetését és tiszteletaddsinak egyetlen kritériumat kell tanit-
vanyaink vérébe belesiitni. Az iskola e kiizdelemben elbukik, ha kériildtte nem valtozik
meg a vildg szine is. De nekiink biznunk kell abban, hogy a nagy tanitomester: az id6
munkdba veszi a tarsadalmat is és a torténelem malmaiban megérlédnek a hamis balvi-
nyok és korhadt elgitéletek.

Mi a teendénk ? Soha egy pillanatra sem szabad megfeledkezniink arrol, hogy tanit-
vanyainkkal megértessiik és hajlamaikba iiltessiik: egy ember sem &l magaért, senki sincsen
egyediil, mindenki egyszerre minden. Az 4ldozat és onfelaldozas szellemét kell fellobog-
tatnunk, szinte szenvedéllyé izgatnunk tanitvanyainkban. Ennek a folséges fényénél kell
nekik megérteniok minden munka egyenld értékét, az egyiittélés erkolcsét, a szocidlis eszme
slirgetéseit, a gazdagsdg és nyomor kiegyenlit6 egyensulyat, s6t még a haldtlansignak, az
el nem ismertetésnek, az egyediilmaradésnak f4jé és maganyos kinjait is.

1945[1946

A szabadsdg tulajdonképpen egyet jelent az élni tudds nagy és paratlanul nehéz miivé-
szetével. Szabad az, akiben megvan a belsé képesség és fiiggetlenség arra, hogy & t6bb és
erdsebb, mint a szabadsdg. Szabad az, aki ezt az dllapotot fenntartani és biztositani tudé
erdk és elvek birtokdban van. ..

Szabadnak lenni egyet jelent az élet feladatainak &nkéntes, szabad vallaldsdval. Nem
azért, mert kell, nem azért, mert parancsoljak, hanem azért, mert szabad, azért élem az
életet mindazzal, amivel sszefiige. Ezen a fokon valik a szabadsig a leggyonyoriibb, 2
legheroikusabb és legnemesebb életstilussa. Osszefoglalja mindazt, ami az életben szép,
nagy, nehéz, talan fédjdalmas és szinte mar reménytelen. . .

Jobb és szebb programot nem lehet ma adni, mint azt, hogy a rink bizott ifjasdgot
neveljilk 14 erre az 6nmagét tart6, nemesits, fegyelmezs és teremtd erejli szabadsagra.
A szabadsignak csak ugy van értelme, ha megértjiik, hogy csak feltétel, de nem Onmags:
kimerit6 cél. Igen, lelket, szivet, miiveltséget, szeretetet, torvény- és embertiszteletet teremté
szabadsdgot adjunk s erre érzékeltessiik az ifjusidgot — akkor volt teremts erejli a mi nevelé
munkénk. Mit ér a szabadsdg, amely az égen kioltja a csillagot, leveri a napot, elhallgattatja
a betlehemi éneket, kioltja és eltiporja az igét, meggyaldzza az emberi gondolatot s feloldjz
az emberben a minden szépség és josdg, minden 6rém és minden béke Brok ellenségé:
s rdszabaditja a vildgra a gy(ilolet eretnekségét.

Ugyanakkor azonban a szabadsigon nevelédjiink mi is valami tobbre. A tandri munkz
tulajdonképpen a szeretet dldozata, szeretni pedig csak hatartalanul lehet. GyO6nyo6ri ellen-
tét: a szabadsdg fegyelmében végnélkiil szeretni. Soha, soha az iskola torténetében s =
magyarsag életében nagyobb hatalmat és erkdlesi befolyasold lIehetéséget még nem kapott
mint ma.
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A tanirban most elhalvanyodik a miivel5dés kikristalyosodott értékeinek személytelen
szolgdja és kbzvetitSje, ma szinte szuverén ur az iskoldban, nem tanit, nem osztalyoz,
hanem vildgot teremt és jov6t alakit. Politikus lett! Vigyazzunk, nagyon vigydzzunk! Ne
csak tuddssal késziiljiink orara, hanem valami végtelen félelemmel, dhitattal és alazattal,
mert tulajdonképpen a lelkiinket adjuk tovabb. Legyen ez a lélek okos és bolcs, hagyo-
manyszeret és mértékkel haladd, felelGsséggel athatott és meggondolt, a mérték és az
ardny embere, mérhetetleniil hivé és a magyarsdgot félt6 rajongdssal szeretd, szocidlis
lendiiletli és energiajt, igaz katolikus 1élek . . .

1946/1947

Mert mi torténik ezzel a tipussal? Lényegében csak az, hogy legyézi a konyvbdl feléje
csapo szabadsdg és a maga fegyelmezetlensége. Nem az ismeretszerzés vagya uralkodik el
rajta, hanem elromlik a viszonya és kapcsolata didkélete higiénikus rendjével. Valami
egészen Uj és mads lelki alkat rendezédik el benne, amelynek torvényszeriisége kiilonleges
irdnyokat fog szdméra diktalni és kovetelni. Ebbdl szdrmazik fokozatos felfejlédésben a
k6zdmbosség, az unatkozas, az érdektelenség mindazzal szemben, amit az iskoldban hall,
s amely szinte észrevétleniil szorgalomolt6 és akaratbonto tavolsigot és szakadékot teremt
a tanul6 és az iskola tanulmanyi menete kézé. A leejté azonban késziil és zuhan tovabb.
A passziv elszigetel6dés csakhamar megteremti a maga sz€1s6 sarkat: a kritikat, a félényes-
séget, az elégedetlenséget, amely 14zado daccal tdmad az iskolai tudas metodikéja, terje-
delme, féleg pedig értékelése ellen, s egy szuverén szoval intézi el: Iskolas! Ez az a tipus,
amely lassan nem birja el az iskola fokonként halado és torténeti elvet kovetd rendjét,
mert mindig a legajabb kdnyvnél tart. Ebbdl szivja fel azt a bizonyos szabad és szubjektiv
szellemet és gondolkoddsmadot, amelynek alapja nem a bizonyossdg és a meggysz6dés,
hanem a kacérkod¢ fiiggetlenség és Ujszerfi szabadsig. Amit ezzel szemben az iskoldban
hall és tanul, azt mind meghaladottnak, eléviiltnek, oregnek, szintelennek és megmereve-
Zettnek tartja, amelytSl unottan és fitymalassal fordul el. ..

Csabit az alkalom nem arra, hogy az iskolat megvédjiik, sem arra, hogy el ne ismerjiik
2z igazi tehetségnek barmilyen uton is Jjogosan megérkezd és helyét méltan megillets igazat.
Mi is csak azt szeretnbk kihangsiilyozni, hogy vigydzzunk és a latszatot ne keverjiik Sssze
z valésdggal. A tehetség mindeniitt tehetség és fiiggetleniil minden torténeti avagy szocidlis
zdottsdgtol — eléri 6Snmagat. Aki azonban az iskoldban a szabad utra 1ép, az még nem
sziikségképpen elnyomott avagy félreismert langelme! Es azt se felejtsiik el, hogy a rend-
«iviiliség soha nem lehet az élet allandd mértéke. .. Az autodidaxis pedig szornyl kocké-
zattal jar. ..

Es most kdvetkezik a nagy kérdés: mi lesz ezzel a tipussal, amikor a tanar értékitélete
=2 keriil, iskolai kéznyelven szélva: hanyast fog kapni?

Soha-soha és sehova nem kellett s nem kell annyi bolcsesség és nyugalom, mint ennek
¢ tipusnak a megitéléséhez. Soha és sehova nem kivinkozik akkora személytelenség és
“rzvilagossdg, mint ennek a didknak értékmindsitéséhez, f6leg akkor, ha esetleg a didk
=g személyes hilisdgdban is megsértette a tanarat,

Ez a didk hanyag, nem vitathatd; de tehetséges és tud. Lehet, hogy mdst és tal4n mas-
==z, kOnnyebben és fajstlytalanabbul, de mégis lobog benne a szellem szeretetének érdek-
Siisse és szeretd vagya. A Szentirasbol hangzik felénk az inté kialtis: A langot ki ne olt-
stk a lelket meg ne szomoritsdtok. .. Ha elhanyagoljuk, tovabb vagtat a maga Orvénye
== Ha elnyomjuk, t6rvényszer(i daccal tart ki a maga utjan. Ha feléje hajolunk, taldn
mezmentjiik onmagdval szemben. Talan? A kérdést mindenesetre csak fgy szabad felten-
nizk: iskolai és szabad tudés. Csak az »€8”-sel lehet teremteni. A »vagy” szakit és rombol.
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1947/1948

Amikor a torténelem nagy eseményei kongatjak szivverésiinket, akkor nekiink nagyon
kevés szavunk lehet. Adjunk halat a j6 Istennek, hogy a szellem, a fegyelem és a vildgossag
szolgdi lehettiink. . .

Mélységes aldzattal és toretlen hittel megyiink rendeltetésiink tovabbi ttjain. . .

19481949

A megbizott igazgaté ismerteti az iskolai év lefolydsat, jellemzi az évi munkét, az év
fontos eseményeit. RAmutatott arra, hogy az 1948/49. iskolai év a fordulat éve volt a magyar
kozoktatdsiigy fejlédésében. Az dllamositds nagy jelentSségét killondsen mi tudjuk felmérni,
akik egy volt rendi gimndziumban igyekeztiink legjobb tuddsunk szerint megvaldsitani
azokat az oktatdsi, nevelési feladatokat, amelynek eredményeként év végére elértiik azt,
hogy tanuldink tilnyomé tobbsége meggySzSdéssel magaéva tette a népi demokracia ered-
ményeit és célkitlizéseit, és ennek kovetkeztében a jovobe vetett lelkes bizalommal késziil
az 5 éves terv feltirta hivatasara. Ismerteti azt a nagy fejlédést, mely politikai 6ntudatban
a pedagégus tdrsadalomban is megvaldsult az év folyaman. Ezt legjobban a valasztasi
munkdjuk eredményessége mutatta. A jé6 munka nyomaban elismerés nyilatkozott meg a
pedagogusokkal szemben a Magyar Dolgozok Partja vezérének, Rakosi Mdtyasnak részé-
rél is, és ennek nyomdban er8stdott a pedagégusok megbecsiilése orszégszerte.

Ismerteti az iskoldnak a dolgozd magyar nép kezébe valé jutdsit, a reakciénak az
iskolakbol valo kiszoritdsat és a demokratikus szellemnek a megerGsodését. Ramutatott
a DidkszOvetség igen nagy és hasznos szerepére, egyiittmiikodésére, valamint a Sziilsi
Munkak6z0sség nagy segitségére, az MNDSZ-szel valé szoros kapcsolat gyiimoles6zé
voltéra.

Ismerteti a Nevelj jobban mozgalom! versenyeredményeit a munkafegyelem erdsitésé-
ben, a tanulmdanyi eredmény javitdsiban.

Kiemeli a még jelentkez6 hibdkat, amik kiilénosen kitlinnek az érettségiben, a korabbi
tananyagnak még nem mindig kifogastalan, haladé szellemii feldolgozisdban:

a VIIL. osztilyos tananyagot kifogédstalanul atértékelt halad6 szellemben adjék vissza,
de ideoldgiai ismereteiket még nem tudjék mindig helyesen alkalmazni az elmult évek anya-
gara. Szilkséges még, hogy a pedagdgus tarsadalom szakmai téren elmélyiiljén és a tan-
anyagot marxista—leninista szempontbol dolgozza 4t. E hidnyok ellenére minden vonalon
ugrasszer(ien nagy a fejl6dés.

1949/1950

Kiilonosen alkalmas az elkdvetkezd honap tanuléinknak fokozottabb munkira valé
serkentésére, amikor az osztdlyok mint kozosségek is, és egyes tanuldk is megteszik a
maguk tanulminyi munkafelajinldsit az emberiség nagy tanitdjanak, Sztilin sziiletésnap-
jénak mélt6é megiinneplésére. Ugyelniink kell arra, hogy ezek a felajanldsok konkretizal-
hatok, és azoknak megvaldsitdsa ellenSrizhetd legyen. A jelentésekbdl egyébként megalla-
pithatd, hogy a legjobb tanulmanyi eredményt a IV. osztilyok mutatjak fel, azok k6zott is
kiilondsen kitlinik komoly munkateljesitményével a IV. a osztaly, a kozdsségi munkédban
valé lelkes részvételével a IV. c osztdly, de nem marad el mogottiik teljesitményben a IV. b
sem.
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Az is megallapithatd, hogy a munkafegyelem a II. osztalyokban a leglazibb, ami
wsrten a serdiildkorral egyiittjaro felelStlenséggel magyarazhaté. Minthogy az iskola a
me—kafegyelem megszilarditasa érdekében meghonositotta az élenjardk tdblajat és a szé-
swemsiblat is, azért az értekezlet hatdrozatba tette, hogy a legjobb elémenetelii és a legjobb
egvelmil osztilyok az élenjirok tablijan dicséretben részesiiljenek, mig a legfegyel-
slenebb osztily ugyanigy a szégyentabldn elmarasztaltassék. E hatdrozatnak minden
val hasznos kovetkezményei lesznek, amik a fegyelmet és a tanulasi kedvet fokozni

1427/1951

Lukacs Sandor igazgatd bevezetdjében roviden ismertette iskolank politikai és tanul-
mé=wi szempontu helyzetét. Utalt azokra az intézkedésekre, amelyeket az iskola tandri
=s=alete a klerikalis reakcié befolydsa, valamint az angolszdsz polgdri ideoldgia mérgez6
seeisanak kikiiszobolése érdekében hozott, amikor is néhdny olyan tanulét, akiknek kdros
wsisa megbizonyosodott, az iskola igazgatésdga a szeptemberi beiratkozaskor nem vett

wsz=. Ennek a hatarozatnak megdallapithatolag hasznos kovetkezményei lettek, amennyi-

== mindkét részréli befolyés, ugy latszik, kikiiszobolédott iskoldnkbdl. Hangoztatta, hogy
=z mem jelenti azt, hogy ezekben a kérdésekben ne mutassuk a legnagyobb foku éberséget
=s hatdrozottsigot.

A két emlitett befolyas kikiisz6bolésére tanuloinknak nagy szdmban sikeriilt biztosi-
=i a nyari hénapok folyaman iizemekben valé fizikai és értelmiségi munkakorben vald
selalkoztatdsat. Az tizemek dolgozéinak kdzvetlen kdzelsége szintén jo hatdssal volt didk-
stzunk politikai fejlédésére.

A tovabbiakban a DISZ feladatanak fontossagardl szdlt, és kérte a tandri kart, hogy
2 DISZ-munk4t minden erejével tdmogassa. A DISZ-munkajanak kiils6, anyagi feltételeit
=irtositando, az iskola tobb helyiséget (DISZ-konyvtér, klubszoba, olvaséterem) bocsatott
z DISZ rendelkezésére.

19511952

Az megallapithatd, hogy a szocialista munkafegyelem kezd behatolni az iskoldkba,
e még nagyon sok kivannivalét hagy maga utdn. Ami a pedagogiai oktatéi munkat illeti,
=&z mindig divatozik az Gigynevezett ,,atpolitizalasi” anyagéatadds, tanitdsi mod: amikor is
wonkrét ismeretek helyett, targyi tudds helyett altaldnossdgokat, gyakran iires, 4térzés és
i:218s nélkiili szélamokat hangoztatnak a tanulok el6tt. Még mindig 16késszerliségek mu-
=atkoznak a nevel6i munkaban a szildrd folyamatossig helyett (pl. arccal a bukottak felé,
wzgy bukasra allok felé, stb.). Az igaz, hogy a bukottak szdma cstkkent, de ugyanakkor
sihanyagoltuk a jokat, a tehetségesebbeket, aminek nyomaban erésen megnétt — s6t vesze-
Z=lmesen megnétt — a kozepes és elégséges tanuldk szama, viszont csokkent a jeles és
crend(l tanulok szdma.

Sok még az altaldnosség, az iires tartalmatlan szélam és formasig az iskoldkban, a
szocialista nevelés igazi 4télése és megvaldsitdsa még a jovo feladata, az ,,01j ember kovacsai”-
20l még messze vagyunk.
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1952/1953

Az osztaly 4ltaldnos jellemzéséhez még hozzatartozik igen sokoldald, kulturélis érdek-
16dése. Németh Géza és Prohle Henrik a jol végzett iskolai munkajuk mellett a Zeneaka-
démidra jarnak, tobben igen komolyan tanulnak zenét, ha nem is foglalkoznak vele hivatds-
szerlien. Rendszeresen jarnak az Operaba, szinhdzba, boldogan mennek miizeumba, kialli-
tasokra.

Az év elején igen komoly nehézséget okozott az osztilyfénok-valtozés. Ellenségesen
fogadtak az osztalyf6nokot és nagyon meg voltak sértve, hogy ,.felnétt” férfi 1étiikre szere-
tett osztalyfénokilk helyébe ,,csak” nét kaptak. Josoltak is, hogy par hétnél tovabb nem
fogja kibirni koztitk. Nagyon lassan tort meg a jég. De oktober kdzepén, amikor otthon
betegen fekiidt, nagyon gazdatlanoknak érezték magukat, és inspekcioszeriien beosztottak
a napi latogatasokat. Referdltak, tanacsokat kértek. Novemberben mar névnapi koszontot
tartottak, és a viragot azzal adtdk at: ,Erzsi nénit arra kérjiik, felejtse el, hogy nem ugy
fogadtuk, ahogy megérdemelte volna”.

1953/1954

A burzsosd iskoldkban a fegyelem kiilsé jelenség, a didk és a tanar szemben éllnak
egymassal. A fegyelem itt nem volt egyéb, mint az uralkodds egy neme, az egyéniség, az
egyéni akarat, az egyéni torekvések elnyomasénak egyik modja, egy modszer a tobbi kozott,
amelynek segitségével egyéni alazatra lehetett birni az uralkodé elemekkel szemben.

A mi tarsadalmunkban viszont a fegyelem erkdlesi és politikai jelenség, a fegyelem
belss. A régi tarsadalomban a fegyelmezetlen embert senki sem tartotta erkolcstelennek.
A fegyelmezetlenséget igy tekintették, mint a hésiesség egy nemét, szellemes és mulattaté
produkciét. A mi tarsadalmunk gy tekinti a fegyelmezetlen embert, mint aki szembe-
helyezkedik a kdzosséggel. Bzt pedig politikai és erkolcsi szemszogbdl kell megitélni. Ha a
tanulé hibat kovet el, ugy azt sem csinytevésként kell elkdnyvelni, hanem mint a tirsada-
lommal szemben elkdvetett erkolcsi botlést, ami a legtobb esetben 6nzésen alapul.

19541955

Tanuléinkban a miivelt magatartds szokdsait kell kialakitanunk. Ennek meg kell
mutatkoznia a tanuld ruhdzataban is. Sokat panaszkodunk a szocialista vagyon rongaldsa
miatt. De vajon mit tettiink a prédikalason kiviil, gondoljuk csak meg, mint nevelSk, szak-
tanarok hanyszor néztitk végig az osztaly padjait, a tanulok konyveit, horribile dictu: 2
tanulok fiizeteit?

— Igen, meg szoktuk nézni a fiizeteket, de a kényveket és egyéb iskolaszereket kevésbé.
Beszéljiink arrél, hogy némely tanulénak milyen rossz szokésa, hogy a folyoson zsebre-
dugott kézzel jar, hogy felelés k&zben nem 4ll egyenesen, hanem a padnak dél. A szokas
lehet hasznos, de lehet kéros is. S e szokdsok nem mindig tudatos gyakorlas altal jonnek
létre. Igy rossz szokasok is alakulhatnak ki, mégpedig a tudat ellenérzése nélkiil jonnek
létre. Ezeket a rossz szokdsokat jo szokdsok kialakitisaval kell lekiizdeni. A jo, a hasznos
szokasok kialakitasat pedig tgy érhetjiik el, ha allandéan meghatérozott médon cseleked-
tetjiik a tanulokat. A kovetkezetes Sravezetés, amely nem tlir sem faradtsigot, sem megal-
kuvast, meghozza a gylimolcsét. A jeles tanulé éppen ugy elégtelent kap, ha nem tanul
mint barki mas az osztilyban. Nem szabad szentimentalisaknak lenniink. Nekiink nevel6k-
nek vildgosan kell latnunk, hogy engedményeinkkel a tanuld jovojét tehetjitk tonkre akkor
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emikor egy-egy rossz szokés kialakuldsat engedjiik meg, vagy éppen segitjitk els. Példaul
si=zrad a munka kovetkezetes elvégzésének megkdvetelése.

1323/1956

A tanulok esztétikai nevelését céloztak azok az irodalmi és zenei eldadasok, amelyeket
z=ben az évben részben osztdly, részben szakkori szervezésben tartottunk. Ezeken tobbek
uizott Lutter Tibor, Devecseri Gabor, Ascher Oszkér, Toérdk Erzsébet és mas neves tudo-
wk, eléadomiivészek szerepeltek iskoldnk tanuléival egyiitt.

Megrendeztiik a hagyomdnyos Gszi és tavaszi kulturalis versenyt. Részt vettiink a
$12n Gyorgy kulturdlis és sportversenyen. Itt szinjatszé csoportunk, Laky Péter vezeté-
vzl a keriiletben aranyérmet, a budapesti dont6n eziistérmet, énekkarunk Domokos P4l

=ier vezetésével a keriiletben bronzérmet, képzémiivész-szakkoriink Nagy Nandor vezeté-
! serleget és aranyérmet nyert. Kivdnatos lesz a jovére nézve, hogy az idei évben neki-
ialt, sz€pen fejl6d6 szinjatszasunk mai magyar szerzk darabjainak, valamint klasszikus,
ciak vonatkozasl darabok el6ad4séval is megprobalkozzék.

1336/1957

Kiils6 események hatédsa, hogy mér a tanév elején nyugtalan volt az ifjusdg, a tanitds
Lrzkezdésekor eléfordultak kisebb kilengések, és ezeknek okai az iskoldn kiviil keresendd;
2z utobbi hetekben naprol napra kezd a rend megszilardulni. A mulasztisok szdma oktéber
ig csOkken6ben volt. A decemberi korrepetdldsok alatt magasra szOkott, ami féleg
I magyardzhaté, hogy a sziil6k félve az esetleges utcai jelenetektdl otthon tartottak
mermekeiket, az utébbi két hénapban ismét csdkken.

A rendkiviili helyzet fokozott felelGsséget ré az osztalyfénokre, nem lehet k6z6mbdsen
#imenni az esetleges felt(ing jelenségek mellett, vigyazni kell, nehogy az osztalyk6zosségek
= =nz¢ki csoportokka valjanak.

Az of. érdkon elsGsorban erkolcesi kérdésekkel kell foglalkozni. Az osztalyf6nokok
==wel0 munkdjat a tobbi taniroknak most még fokozottabban kell tamogatniok, minden-
w=ppen meg kell akadalyozni, hogy az ifjusag felel6tlen elemek karos befolyasa ald keriiljon.
‘Wem lehet megoldds a politikai kérdések megkeriilése, de a neveld semmiképpen sem viheti
= tznuldk koz€ sajat kétségeit és problémait. Mindezeknek a biztositéka a tantestiilet egy-
scg=ssége kell hogy legyen. Lehetnek még felfogasbeli kiilonbségek, de ezeknek nem szabad
¢ tznitdsban megnyilvanulniok.

A félév munkéjira visszatekintve (igazgatd) megéllapitja, hogy az hdrom szakaszra
sonthatd: az okt. 23-at megel6z8 idészakra, a decemberi korrepetalasokra és az ujév utin
=ezinduld rendszeres, mindennapos tanitdsra. Az utolsé szakasz fokozatosan szilarduld
ellzgll, de nagyon zavarta a tanulmanyi munkat a rendkiviili koriilményeket még nehezebbé
=0 sok tandrvéltozds, a tantdrgyfelosztds és orarend allandé médositdsa. A normalis
szbilizdci6 csak februar végén kovetkezett be, remélhetd, hogy a tanulok megnyugvisa
m=m ldtszat csupdn, hanem a belsd talpraallds jele is.

19571958

A kovetkezd tanévet komoly politikai meggy&zédéssel kezdhetjiikk meg. Ennek elsd
=izstele a nevelGtestiilet egységes allasfoglaldsa a tanuldkkal szemben. Az igazgatd a tovab-
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biakban megjegyzi, hogy fennallhat az egyes politikai kérdések kiilonbozs értékelése a
testiilet korében, de ezt mindenkinek Onmagaban kell lezarnia, kifelé pedig a part irdny-
vonalat kell képviselnie minden tanarnak.

KiilonGsen az olyan kérdésben igen fontos az egységes allasfoglalds, mint az ellenfor-
radalom értékelése, szovjet csapatok beavatkozasa stb. Az oktaté munkardl szolva az igaz-
gat6 felhivja a figyelmet a dialektikus materializmus szellemében t6rténé oktatasra. Kiilono-
sen ebben a tanévben fontos ez, amikor a tanuldk a hittanoktatds miatt kettds vildgnézeti
nevelést kapnak. Masik ilyen kérdés az erkdlesi normak kérdése. Ugyanis igen sok sziil®
azért iratta be hittanra a gyerekét, mert erkolcstant akar neki tanittatni. Be kell bizonyita-
nunk, hogy az iskoldban van erkolcsi nevelés. Ezzel kapcsolatban kéri az osztalyf6nokoket,
hogy a tanmenetben irdnyozzak elé azokat az ordkat is, amelyeken erkdlesi kérdésekkel
foglalkoznak.

19581959

Az egyéni munkanak igen szép példaképeit latjuk magunk kozott, minddssze az Ossze-
hangolt kollektiv munka hidnyzik. Ennek okt taldn el6szor is ott kell keresni, hogy a
testiilet tagjainak nagy része befelé fordult, s nem veszi a faradsdgot arra, hogy megismerje
munkatarsait, azok munkéjat, problémait. Valahogy ugy képzelik, hogy semmi kozitk
masnak a munkdjihoz, egészen k6zOmbosek egymas irdnt. Ezt bizonyitja még az is, hogy
soha egyetlen nevelGtestiileti értekezleten sem hangzik el biralat, sem jo, sem rossz érte-
lemben egymads felé. Attdl a kevés alkalomtol eltekintve, amikor azok szdélnak hozza a
kérdésekhez, akik ismerik a birdlat jo hatdsait és ezen nevelGdtek fel.

Nekem évek ota problémadt jelent az, hogy a testiileten beliil — kevés kivételtSl elte-
kintve — még a barati kapcsolatok is vildgnézeti sikon alakultak ki. Es ezek a barati korok
egymdstdl erésen elszigetelédtek. Nem keresik egymds véleményét, nézeteiket nem probal-
jak megérteni.

1959/1960

A folyé tanév elsé nehéz probédja volt, hogy a kiilonbozs iskolakbdl érkezett 1j kar-
tarsak is atvegyék az iskola hagyomdnyos szokdsait. Nehezen ment és semmi esetre sem
ment zokkend nélkiil. Még nem beszélhetiink egységesen kialakult rendszerrél, de haladunk
efelé. Masodik nehézséget jelentette, hogy iskolank tanuld 1étszama felduzzadt majdnem
egyharmadaval. Az osztélyok szaménak, az osztalylétszamnak és a tandri kar 1étszimdnak
e rohamos emelkedése is komoly nehézséget jelentett, hiszen majdnem Aattekinthetetlenné
tette eleinte az iskola bels6é rendszerét, életét. Mig ez kell szokdsokat, helyzetismeretet
nem adott, komoly nehézséggel kellett megkiizdeni. A nagy iskoldk Gsszes hatranyait visel-
niink kellett. E 1étszammal ardnyban nem emelkedett a haszndlati eszk6zok szdma, az
eléaddk féréhelye, a tornaterem, a szertdrak anyaga. Ez zstfoltsdgot eredményezett. Mindez
kezdetben a szervezetlenség latszatat keltette, vagy taldn nem is csak keltette, hanem az is
volt. Komoly figyelmeztetS ez a jovore.

1960/1961

A KISZ Kongresszust nagy varakozds elézte meg. Uj jellegli dolgokat nem adott, de
Osszegezett és kijelolt feladatokat. Hidnyzik a romantika a KISZ-ben, a prébdk rendszer
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sem adta meg ezt, sziirkiil a szervezeti élet, ugrott a 1étszdm s az ifjusdgi vezetSk ezzel nem
tudtak lépést tartani, feln6tt vezetd kevés van. — A fiatalok keresik a romantikét, s alro-
mantikat taldlnak. A napi munkdban, egymas segitésében stb. nem taldlnak romantikat,
ezeken kiviil keresik. Legforradalmibb feladat a szocialista tdrsadalom épitésének szolgi-
lata, s ennek a megvaldsitdsa igen nehéz feladat, s ez a legromantikusabb is. Ezt azonban
a gyerekek nem értik meg, s itt hdrul sokrét(i feladat a pedagogusokra.

1961/1962

Olyan tanterveket kell kialakitani, melyek levegdsek, van idS ismétlésre, vitara, kite-
kintésre, a szorosan vett iskolai anyagon kiviilre is. Radikalisan fel kell szamolni a maxi-
malizmus minden fajtdjat: tantervi, tankGnyvi, modszerbeli és tanari maximalizmust egy-
ardnt. Meg kell sziintetni a tllsdgosan sok €s részletekbe mend anyagszolgaltatdst, ttlzott
fogalmi definicidés kovetelményeket, a szaktudomanyok teljességre valé torekvését, a szak-
tudomdény rendszerének egyszerii 4tiiltetését a tantargy rendszerébe, a terhelés rossz elosz-
tdsat, a felesleges ismétléseket és dtfedéseket, az O6ncélll elméletieskedést stb.

A maximalizmus determinélja a tandr prelegdlé moddszerét, a tanulok passziv rész-
vételét az ordn az ismeretek koz0s, részben vita, részben megbeszélés utjan vald feldolgo-
zasa helyett, elmarad az ismeretek megfelel6 elemzése és egybevetése, hattérbe szorul a
készségek €s meggy6zOdések kialakitdsa, vagyis lehetetlenné valik a tulajdonképpeni képzé
¢s nevel6 munka s igy a vildgnézeti nevelés is. 4 zsifoltsdgban mindig elkallodik a lényeges.

Meg kell sziintetni a tantervkészitésben azt a gyakorlatot, hogy az egyes targyakat
kiilon-kiilon, egymas figyelmébe vétele nélkiil szervezik az iskola el6tt allo kozos célok és
feladatok mellézésével, amikor az anyag uralkodik és nem az, amire nevelni akarunk.

1962/1963

Iskoldnk az idei tanévtdl kezdve sajat tanmiihelyben szakmai gyakorlati oktatéssal is
foglalkozik, ami a moédszer szempontjabdl még sokkal inkabb kimunkélatlan, de nem
kevésbé fontos feladatok kimunkaldsat és megoldasat jelenti. A kétféle oktatogarda — sajat
hibdjan kiviil — még egymdst sem nagyon ismeri, még kevésbé egymds munkamdodszerét,
pedig ugyanazokat a gyerekeket oktatjuk és neveljitk fent és lent is. A kovetkezd félév
egyik feladata tehdt az lesz, hogy egymadst és egymds munkamodszerét alaposabban meg-
ismerjiik.

Eddig inkdbb csak 1igy anekdotaszerfien szallt a hir egy-két kartars miihelyi latogatdsa
sordn, hogy a tanuldk fiittyszéra tanuljak a reszelést, igen kevesen tudjuk azonban azt,
hogy mennyi utdnjards, t6r6dés, otletgazdagsag, torhetetlen munkakedv van abban, hogy
ez a gyakorlati oktatds megindult, és ha zokkendkkel is, de folytatédik, mégpedig eredmé-
nyesen folytatédik.

A gyakorlati oktatds nekiink szokatlan moédszertani fogasairél, miutdn azokat megis-
mertiik, mi is vitatkozhatunk, azonban ott a végs6 szét mégis csak a tovabbi gyakorlat
eredményei és a szakemberek véleménye egyiittesen mondjik ki. Ami nekiink fontos, az,
hogy egy-egy ldtogatasbol kélesondsen tanulhatunk.

1963/1964

Kell néhdny szét szOlni a 4+2-es, Gin. szakkozépiskolai osztilyaink helyzetérél is.
Sajnos eredményekben mindkét osztdlyunk igencsak hatul kullog, az I/d osztily a rang-
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sorban a 27., tehit az utolsd, a II/d osztaly pedig a 21. Ennek a gyenge eredménynek ter-
meszetesen tobbféle oka van, és az egyik legdontSbb a tanuldk gyenge eléképzettsége, mert
noha evrdl évre igen magas itt a jelentkezési szam, a jelentkezettek z6me mégis a kdzepes
vagy annal gyengébb alt. iskolai tanulok koziil keriilt ki. Egy mésik ok azonban feltétleniil
kapcsolatos a médszerrel is. Ezeknek a gyerckeknek a tanitdsdndl feltétleniil szamitisba
kell venniink, hogy csupa gyakorlati beallitottsdgi tanuléval van dolgunk, akik még az
elméletet is leginkdbb a gyakorlat, mégpedig a szakgyakorlat irdnyabdl képesek megkdze-
liteni. (A matematika, fizika, kémia, biolégia tanitdsdnél tehdt ezt nem szabad figyelmen
kiviil hagyni, és mds-méds modon ugyan, de bizonyara kell hogy befolydsolja ez a tény a
tobbi targyak oktatdsdnak modszerét is.

Es ilyen szempontbdl a gyakorlati munkahellyel valé tapasztalatcserének van jelents-
sége, nemcsak az osztalyféndk, hanem a tobbi targyat tanité kartars részérél is.) Természe-
tesen egészen mds kérdés az, hogy egy olyan uj iskolatipusban, amelyik egyszerre, és a
tobbi kdzépiskola-fajtival azonos képzési id6 alatt kétféle miiveltséget: egy altaldnos és egy
szakjellegiit akar adni, nem egészen célja tévesztett-e az a propaganda, amelyik ide szinte
a leggyengébb elSképzettséglicket akarja beiskoldzni, mivel ezeknek a zme ugysem tanul
tovdbb az egyetemen. Szdndékosan vagy véletleniil, de a sziilék tudataban csakugyan igy
¢l ez az iskolafajta, és az idén hidba volt majdnem 300 jelentkezd egyetlen 45 f&s osztalyra,
mégsem lehetett volna a 300 jelentkezéb6l csupa jeles és jo tanuldt Osszevalogatni. Igaz,
az idei valogatas jobb volt mint a tavalyi és a tavalyel6tti, tehat ezekkel jobb eredményekre
is szdmithatunk, de még igy is szép szdmmal akad kozottiik kozepes elémenetelii, ami-
koztudomadsiian a koézépiskolaban elégséges, esetleg elégtelen eredményil lesz.

1964/1965

A francia nyelv tanitdsdval kapcsolatban egy éve folyé kisérlet f6bb tanulsagai a
kovetkez6kben foglalhaték dssze:

1. A beszédkészség, a tanult székincs aktiv hasznalata az audiovizudlis csoportban
jobban fejlédott, mint a hagyomdnyos modszerrel tanitott csoportban, ahol a
nagyobb terjedelmii passziv szokincsnek inkdbb a forditdsban vald hasznélhatosaga
fejlédott ki jobban.

2. Az fraskészség a hagyomdnyos csoportban jobban fejlédétt anndl is inkabb, mert
a kisérleti csoportban, a médszer el6irdsa szerint csak februdrban kezdiék el az
irdsgyakorlatokat. A médszer elénye azonban még igy is megmutatkozott abban,
hogy az ¢l6beszéd utdni irdsuk gyorsabb és hibatlanabb, mint a hagyoményos cso-
porté.

3. Az olvasés eredményei is érdekesek. A hagyomanyos csoport tagjai ismert széveget
szépen olvasnak, de ismeretlen szovegnél, s6t mar ismert szavaknak 0j Osszefiiggé-
seinél is elbizonytalanodnak, olvasisuk joval gyengébb, mig a kisérleti csoport
tanuléi — jéval kisebb anyagon, de — az ismert szavakat Uj Osszefiiggéseiben is
jOl olvassak.

4. A hagyomdanyos csoport nyelvtani ismeretei nagyobb anyagra terjednek ki, tuda-
tosabbak, de haszndlatuk nehézkesebb, a kisérleti csoporté sziikebb terjedelmii, nem
elég tudatos, de haszndalata szinte automatikus.

A fenti 6sszehasonlitasbdl is kitfinik, hogy az eredmény az, amit vartunk: az uj mod-
szer — ha szerényebb keretek k&z6tt is —, de leginkdbb az idegen nyelvnek a mindennapi
érintkezésben valé haszndlatara készit fel, mig a hagyomédnyos mddszer az idegen nyelvi
konyvek olvasdsat, forditdsat teszi joval szélesebb hatarok kdzott lehet6vé. Az Gsszehason-
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ftds nem utolsésorban ahhoz is tanulsdgul szolgilt, hogy az tj modszert helyi viszonyok-
2oz alkalmazva és a hagyominyos mdédszer elényeit felhaszndlva hogyan lehet tovibb
‘gjleszteni.

Roviden visszatérve az fraskészség jelenlegi szintjére, meg kell 4llapitani, hogy az nem
csak az egyes nyelvek teriiletén, hanem 4ltaldban minden tantdrgyban alacsonyabban all,
mint a szobeli kifejezések készsége. Bizonyitékul ismét csak az érettségi vizsgakra hivatkoz-
Zztom, ahol a vizsgaelnokok szinte kivétel nélkiil megéllapitottik ezt a tényt. Ez pedig
21l hogy az okok kutatdsira késztessen benniinket. Ha az az ok, hogy egyes kartarsak
maguk sem forditanak kell6 gondot az irdsbeli munka tervszerii fejlesztésére és érdemi
llenbrzésére, mert a tanuldk hite szerint az frasbeli munkakra adott osztdlyzatokat nem is
szamitjak teljes értékii szereplésnek, akkor ezt a hibdnkat a jovében ki kell kiisz6bolni.
Hz — kiilonosen a kiilalakot tekintve — maguk a tandrok sem adnak jé példat a tiszta,

zondosan ékezett és jol olvashatd irasra, akkor pedig a példaadasra kell nagyobb gondot
forditanunk.

1965/1966

A neveltségi szint azonban lényegileg nem szavakban, hanem tettekben mutatkozik
=eg, amelyeket tOmegben, vizsgdloédasra alkalmas Osszesitésben provokalni szinte lehe-
w=tlen. Ugyszélvan azt kell mondanunk, hogy aki egy-egy idészak végére var a megallapi-
Zsaival, az mar elkésett, mert itt a menet kézben alkalmazott tGbb irdnyi megfigyelés ered-
=Znyeinek az Osszegezése lehet csak és majdnem kizdrolagos alapja valamiféle megbizhatd
ilialanositasnak.

Ez mésképp nem is lehet, mert az ilyen ,,menet kézben” torténd megfigyelés tulajdon-
“=ppen mdr csak jarulékos szerep a nevel6 szdmdra, az elsérendii szerepe az egyes teriile-
i=ken kifejtett sokiranyv, pozitiv nevelsi rahatés, melynek az eredményeit megint csak nem
ziolagosan, hanem menet kézben kell megfigyelni.

Természetesen sem a rdhatas, sem a megfigyelés nem lehet eredményes, ha csak ritka

2kalmakra korldtozodik, amolyan vasarnapi kirdndulés jellege van, amikor tanar és didk
s feszélyezett, érz6dik a mesterkélt légkor, ami sohasem az Gszinteségre, kozvetlenségre,
znem inkabb szinészkedésre nevel. Ilyen meggondolds alapjan is szév4 kell tenniink azt
z rendkivill kdros szemléletet, akar kiviilallok, méginkabb ha pedagdgusok kérében talal-
wozunk vele, hogy a neveld feladatat lényegében a kotelez8 éraszam jelenti, és a hosszabb
1, illetve évkézi sziineteken kiviil az egyes munkanapokon is tobb szabad ideje van
hogy mds munkateriileteket (mdasodallas, héztartds stb.) elldsson. Szdmos konkrét
bizonyitja, hogy a fenti szempont a feln6ttek palyavéltoztatisaban és az ifjusag palya-
ztasaban nem ritkén szerepet jatszik, ami mar szinte az indulasnal illuzorikuss4 teheti
=z intenziv és atfogo jellegii nevelS munka tervezését.

1966/1967

A kozépiskolai miiveltséganyag eléggé tartalmas és gazdag ahhoz, hogy meglattassa
z legfontosabb egyetemes vilagosszefiiggéseket, és nagyon sok jel mutat arra, hogy tanu-
ik igénylik is, hogy vélaszt kapjanak ezekre a kérdésekre.

Van azonban olyan felfogas is iskoldnkban, hogy a vilaszadas elsGsorban — ha nem
sizarolagosan — az ugynevezett vildgnézeti targyaknak, a torténelemnek, a magyarnak, a
Szikanak, kémidnak, bioldgidnak a feladata, tehdt tervezzék meg 8k, a tobbi targy Uigysem
=2t sokat ezen a téren. Tehdt van ilyen felfogds, noha 4ltaldnosnak egyaltaldn nem mond-
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hat6, mert pl. az idei érettségi vizsgdk eredményei is megmutattdk, hogy tanuléinknak
talnyomé része valaszokat tud adni ezekre a kérdésekre, s6t a legkivalobbak egészen magas
szinten fejtették ki az ide vonatkozo tudnivalokat. . .

Tobb osztalyfé6ndk panaszkodik azért, hogy tanuldinak helyes 4llasfoglaldsait nem
hitelesiti mindig az érzelmi 4tfiit6ttség, és ezzel hozzak kapcsolatba azt a tényt is, hogy
viszonylag sok az 6néllétlan, mésok véleményét szajk6z6 tanuld. Egyesek ennek az okat
az érzelmi hatasok szegénységében, mdsok megfelelé élmények hidnyaban vélik felfedezni.
Meggy5zG6dést csak meggy6z6dés tud kivaltani, szenvedélyt csak szenvedély tud langra
lobbantani, kommunista ifjisdgot csak kommunista meggy6z6désti pedagdgusok tudnak
nevelni. Gyermekeinket nem lehet félrevezetni. Pontosan megérzik, hogy a pedagbgus
szavai érzelmeinek Gszinte kifejez6i, vagy csupan kotelességbol mondja azt, amit mond.

1967/1968

Célul tizhetjitk ki, hogy a nagyobb tObbség kivdloan &s jol teljesitse a kotelességét, €s
még a legszerényebb tehetségii tanuld is kell§ szorgalommal legaldbb kozepes eredményt
érjen el.

Ez a torekvésiink mar két évvel ezel6tt azt eredményezte, hogy a kozepesnél gyengébb
tanulmanyi atlag csak 8,5, volt, 964 tanulé koziil 84 tanulo. Es ez a szdm az idén tovabb
csbkkent: 1078 tanuld koziil 79, a tanuldk 7%6-a.

De nem kisebb 6rémmel és biiszkeséggel konstatalhatjuk azt sem, hogy a fizikai dol-
gozok gyermekeinek a tanulmdnyi dtlaga is évenkent emelkedd tendenciat mutat (1965/66-
ban 3,47, 1966/67-ben 3,56 és 1967/68-ban 3,62).

Ezek az eredmények pedig annal értékesebbek, mert egyaltaldn nem az objektiv koriil-
mények fokozatos javuldsa kozben jottek létre. Az iskola zsufoltsaga évr6l évre novekszik,
és az osztalyfénokok jelentései a 45—48-as osztalylétszamokat ,.iszonyatosnak” mondjék,
mégis — és ezt ismét 6rommel kell megallapitani — valamennyi osztalyféndki jelentésbol
bizakodé optimizmus arad, sckkal tébb a biztat6, mint a lehangol6 jelentenivald, és noha
a problémék is megjelennek mindeniitt, mégis egy-egy osztaly kozszellemér6l mind stir{ib-
bek az olyan megallapitdsok, hogy ,,az az érdem, ha valaki szorgalmas és dolgozik”.

1968/1969

Addig, amig az orszdgos atlagban az egyetemre jelentkezettek koziil 39,49%,-ot vettek
fel, addig iskoldnkbdl jelentkezettek koziil 53,79%-ot. A budapesti kozépiskoldk kozott,
kivéve egy-két egészen kis iskolat, amelyekkel Ssszehasonlités irrealis, ezzel az eredménnyel
a masodik helyen dllunk.

Elsé a Fazekas 61,95%-kal.

Ugyanez a szam az Apdczaiban 53,06, az Eo6tvosben 44,23, a Radnétiban 5 1,85%, a
Rakécziban 42,69 stb. Nem ilyen kedvez6 az Osszehasonlitds, ha a felvettek és a felvételi
vizsgdn megfelelt, de helyhidny miatt elutasitott tanuldk egylittes szdmat vizsgaljuk. Ez a
szdm nalunk 71,04%, az Apéczaiban 76,54, a Radnétiban 79,02%. Igaz, hogy itt is csak a
néhany gyakorl6 iskola all el6ttiink és sok nagymultt kézépiskola felkészitési munkaja
— hiszen ez a szdm erre utal — alattunk marad.

Erdekes a statisztikdnak az a része, amely az egyes egyetemekre vald felvétel ardnyat
mutatja és itt akad néhany tanulsag. Megallapithatd, hogy a beiskoldzasi munkdnk &ltala-
ban jo. Bzt mutatja, hogy akdr a tudom4anyegyetemeket, akdr a miszaki egyetemeket néz-
ziik, magasan az orszagos 4tlag felett vettek fel t6liink tanuldkat. A tudoményegyetemekre
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pl. 32,88%-0s orszagos 4tlaggal szemben iskolankbdl 52%-ot, a miiszaki egyetemeken az
orszagos atlag 49,80%, iskoldnkbdl pedig felvettek 74%-ot a jelentkez6k kéziil.

Tanuldifjusigunk korében észrevehetSen né az a réteg, amelyik élénken érdeklddik
az egyes szaktudomdnyok, az irodalom, a filozéfia, a miivészetek, a tarsadalomtudoma-
nyok, a természettudomanyok kérdései irdnt. Ebben nagy szerepe van a tagozatos oszta-
lyok kiépiilésének és a kiilonféle versenyek, vetélkedSk megszaporoddsanak.

Ennek a rétegnek a tajékozottsiga, igényessége és vitakedve messze thllép az iskola
tananyag-keretein és az oktatds iskolaformdin. Informaltsiguk, de féleg fogékonysaguk
sokszor feliilmulja tanaraikét is — ez szdmos konfliktus forrdsa. Mi pedig mér csak a fel-
tiind jelenségek miatt panaszkodunk, egyeseknek, s6t egész osztdlyoknak a magatartasaban
megszaporodd nagyképlség, mindent leszolé folényeskedés tiinetei miatt, de nem akarjuk
észrevenni, hogy mindennek a kifejlédésében magunk is részesek vagyunk.

Ha nem sajnaljuk az alkalmat és faradsdgot, minderrél kordbban is értesiilhetiink.
Lehet és tudunk is olyan kozvetlen és félelem nélkiili légkort teremteni, ahol a didkok
Sszintén beszélnek minden gondjukrol.

Elmondjak a véleményiiket nem egy olyan osztilyfénoki vagy szakdrardl, amelynek
a f6 buktatdja a tandri tajékozatlansig volt. Hidnyoljak, hogy a szdmukra rendezett tanul-
ményi kiranduldsok helyét, itvonaldt, programjat nem mindig az 6 jogos igényeik dontik el.
Batran kifejtik elképzeléseiket pl. arrél, hogy a Fiatalok cimii didklapot hogyan lehetne az
iskolai élet szélesebb horizont és batrabb szocs6vévé tenni.

1969/1970

Eszméket és eszményképeket igényel az ifjuség. Az osztdlyfénoki érdk anyaga sok-
szor naiv, gyermekes, vagy tilzottan elméleti, hivatalos szerveink, s6t mi is féliink az ellent-
monddstdl, a ,,rdzds” kérdések felvetésétdl.

Unnepeinkben — az allamiaktdl lefelé! — sok a sablon, a frazisossg, egy-egy kozéleti
vezetdnk iinnepi beszédét szinte computerrel elére Sssze lehetne 4llitani, csoda-e, ha ifjasagi
funkciondriusaink is észreveszik a megemlékezésdompingek lélektelenségét? A munkds-
mozgalom, a szocializmusért folytatott harc hdseinek bemutatésat sokszor nagyitéval keres-
siik az iskolai tananyagban, olvasméanyok, életrajzok pedig sokszor valami szentek élete-
szer{i tdmjénfiistbe burkolva mutatjik be &ket. Leszamoltunk a régi, polgdri, illetve a val-
lisos etikdval, de nem tudjuk megfeleléen kdrvonalazni az ujat. Ennek az okozata megint
hizonyos valsagjelenség. Sokat vitatkoztunk etikdrol és keveset meriink adni, keveset me-
-ink batran korvonalazni. Az etika mint tantdrgy ma is hidnyzik tananyagunkbdl, holott
2 régi hittannak ez szerves alkotdrésze volt. Az Egyhaz latja ezt a hidnyt, a valldsos propa-
zznda nem is habozik a vdkuum helyébe a sajat etikai szemléletét t&lteni. Sokszor éppen a
legérdekl6dSbb fiatalok olvasnak téliink tavoless szemléletli miiveket. Ez persze joérészben
faggvénye a boleselet elemeinek a kdzépiskolatol szinte mindmaig valé tavoltartisanak, most
=dul nagy nehezen egy eléggé komplexnek latszo vildgnézeti oktatds, de még mindig arany-
tzlanul t6bb a vita, a tisztizatlansdg, mint a bator gyakorlat.

1970/1971
Néhany évvel ezelStt helyettes osztdlyf6ndkok kijellésével igyekeztiink elosztani az
=ztalyfénokok terhét, nekik kiilondsen az adminisztriciéban, de mds teriileteken is segit-

ssget adni.
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Az intézkedés helyességét fényesen igazolta az utdbbi id6k néhdny varatlan eseménye.

Ugyanis ezeknek a helyetteseknek koszonhetd, hogy a rovidebb-hosszabb ideig tartd
kényszer(i helyettesités zokkenésmentes volt és konnyebbé valt egy-egy nem vart esemény
kovetkeztében sziikségessé valt osztalyfénodkcsere is. Azt azonban minden osztalyfénok-
helyettesnek vildgosan kell latnia, és méginkdbb az osztalyban tevékenykedd tdbbi nevels-
nek, hogy egy céltudatosan dolgozo6 osztilyf6noknek sajat elképzelései lehetnek — termé-
szetesen a tantervi célkitlizéseken beliil —, amelyeknek a megvalositasaért 6 dolgozik leg-
tobbet, szeretné tehat a befejezett munka eredményeit is latni és igen elkedvetlenit3, ha
masvalaki masfajta elképzelésekkel, mas modszerekkel keresztezi a munkajat. Az egyéni
modszerek alkalmazasdnak, a sulypontok kialakitdsdnak, a sajatos egyéni arculat kimun-
kalasanak jogat hagyjuk meg mindenkor az osztalyfénoknek mint egyszemélyi felelésnek,
és ha segiteni akarunk, azt mindenkor vele teljes egyetértésben tegyiik. Ennek a hidnya,
bizonyos hatdskori tullépések az idén is négy osztilyban okoztak nem kivanatos konflik-
tusokat. Természetesen a sziil6knek sem kozombos, hogy ki a gyermekiik osztalyfénoke
és ki tanitja ezt vagy azt a tantargyat.

Nincs mit szélnom azokrdl, akik nagy elfoglaltsagukra hivatkozva a gyermeknevelés
minden gondjit és felel@sségét az iskola nyakdba szeretnék varrni és azokrol sem, akik
kizarolag a gyermek informdcidira tdmaszkodva naponta bejonnek az iskolaba, hogy vala-
milyen vélt sérelemre magyardzatot vagy elégtételt kapjanak.

1971/1972

A Kkorszeriiségnek az 6nképzéssel kapcsolatos oldaldt vizsgilva az érettségi vizsgdk
alkalmdval éltalaban minden tirgybdl és minden osztdlyban a tanar felkészitésétdl fiiggden
a feleleteknek két jellemzd tipusat lehetett tapasztalni. Az egyik tipusban a tanul6 egy-egy
targgyal kapcsolatosan sok asszocidcids kapcsolatrdl tett tanusdgot, nem hozta zavarba
egy-egy kozbevetett elnoki kérdés, mert még ha a tananyag nem is tartalmazta a feleletet,
gondolkodds utan kitalalta a helyes feleletet. A sokszor nagyon impondld ,,beszdmoldkban’
a gazdag targyi tudds mellett a bizottsdg hatdrozottan érezte, hogy a tanuldk tudatdban
nem kiiloniilnek el az egyes targyak, egységes vilagkép van benne kialakuléban és az egyes
tantdrgyakrol szolo6 feleleteik ennek a vilagképnek egy-egy oldalat mutattdk meg.

Ugyanakkor nem is kevés szimmal voltak olyan feleletek, amelyek még viszonylag
szorgalmas tanuloknal is meglehetésen sovany koncentracios képességet tikkroztek, a tanuld
tudataban tételek éltek, feladott leckék, amelyeket memorizalva tanult meg szé szerint, és
egy-egy kozbevetett kérdés zavarba hozta, a vdlaszt nem tudta beilleszteni a tanultak kozé.

Ez a kétféle felelettipus jol tilkkrozte a régi pedagégia terminoldgidja szerint a mate-
ridlis és a formdlis képzés helytelen egyensulyat. Az utobbi feleletek kétségteleniil az emlé-
kezetet foloslegesen terhels adatok tiltengését mutattik a gondolkod4sra valé készség kez-
detleges voltdaval szemben.

Nagyjdbol hasonl6 tapasztalatokat lehetett szerezni évrSl évre az egyes tanitési 6rak
latogatdsa alkalméval is. Ebb6] az kévetkezik, hogy a tandrnak nem elég a tankonyv leckéit
megtanitani, még akkor sem, ha jé tankényvrél van szé.

A j6 tandr mérhetetleniil gazdagabban kell hogy ismerje az anyagot, kell hogy errél
ujra és Gjra beszéljen tanitvdnyainak, hiszen éppen ez a gazdagsdg késztetheti tanitvanyait
arra, hogy érdeklédés ébrendjen benniik a tantirgy irdnt.
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1972/1973

A vilagnézeti, politikai, erkolesi neveltségi szint emelése érdekében az elmultnal inten-
zivebb politikai vitaforumokat kell szervezniink, amelyeken nagyobb létszdmban kell részt
vegyenek a kollégdk, anélkiil, hogy a tanuldk vitakedvét ,,befagyasztanak”, de ugyanakkor
az esetlegesen jelentkezd hibds nézeteket meggy6z6 érvekkel helyreigazitsak. Itt is és a
nevelés mas szinterein is rendkiviili modon siirgetd az indirekt vezetés, irdnyitds olyan finom,
mondhatnam miivészi médszereinek kifejlesztése, amely szocialista nevelési céljaink elérését
biztositja anélkiil, hogy a tanuloknak akéar csak eszébe is jutna irdnyitisunkkal szemben
averziot, ellenalldst tanusitani. Mindez maximalista kovetelésnek hangzik, de van itt rd
pozitiv példa, nem is kevés. ..

Ilyen moédszerekkel, amelyeket nem is nagyon lehet tételesen kifejezni vagy el&irni,
mert a neveldi egyéniség is nagyon kiilonboz6 (lehet), de alkoto alkalmazasa kovetkezmé-
nyeképpen fokozatosan felszémolhatdnak tartom az egyes tanuldkndl jelentkezd kispolgdri
szemléletmod, onzés, kozdsségellenes magatartds, eredmények lebecsiilése, tekintély meg-
ragaddsa, kozosségi élet normdinak megszegése megnyilvinuldsait — de nem kevésbé az
izazolatlan mulasztdsokat, késéseket, logdsokat, rongdldsokat stb.

1973[1974

Oriasi igény és szandék mutatkozik meg a kollégak részérdl az oktatdstechnikai eszko-
s5knek az oktatomunkaba torténdé korszeri beépitése irdnt, hovatovabb azonban nem
sudunk tovabblépni, mert a korszeriitlen oktatési struktiira, amelyben dolgozunk (rajtunk
iviil 3 intézmény jelenléte, a sziikségesnél kisebb és nagyobb, de szimban nem elegendd
:antermek stb.) ebben megakadilyoz benniinket. A kabinetrendszerre valé attérésben pedig
= ruhatir megoldatlanséga a f6 akadaly. A tananyag-csokkentéssel felszabadult szabadidot
> kartarsak a gyakorlasra, az alkalmazdsra hasznalték fel a tanitasi 6rdn, de a tanulok egy
~s<7énél ennek a szabadidének a kihaszndldsa problémat okozott, nem tudtik Skonomi-
tusan felhasznalni, még nem tudnak vele ondlléan gazdalkodni, a nevelk segitségét varjak.

Egyes osztalyf6nokoktol ezt meg is kaptak szinhdz, mozi, klubnapok, kirdndulasok
formajaban. De egyrészt ezek a tevékenységek még nem eléggé differencialtak, altaldban a
~zgyomanyos keretek koz¢é szorulnak, mésrészt még ezek sem altaldnosak, s nem merném

sértelmiien kimondani, hogy jelenlegi éraszdmaink mellett és koriilményeink kozepette
sz elvarasnak gy tudunk eleget tenni, mint ahogy azt Mezei elvtars a pedagdgiai tandcs-
tozason kifejtette. Szillék részérdl is elhangzott olyan megiegyzés, hogy a tanulok szabad-
wieiének tartalmas kihasznaldsa gondot okoz a csalddban.

19741975

Lényegesen tobb mindennel lehet és kell foglalkozni egy fiatalnak ma, mint még nem
= olyan sokkal ezelstt. Tobb tudatossagot, nagyobb rendszerességet, tobb elkotelezettséget
i kozOsségi feleldsséget varunk el a kdzépiskolas korosztalytol. Aki helyt kivan allni kozii-
sok a ma vildgaban, az vulgdrisan szdlva ,kikopheti tiidejét a nagy hajtisban”.

Tanuljon jol egy olyan iskolarendszerben, ahol még ma nem idedlisak a feltételek
~=gy osztalylétszamok, egzisztencidlis, egyéb problémaktol gyotort, ideges tandrok, csak rész-
“en modern felszerelés), a kozmiivel6dési programok keretében fogyasszon (film, szinhdz,
w=ltfirhaz) és alkosson (alkotokorok, onképzékor, amatdércsoportok).

39



Sportoljon rendszeresen (lehetéleg versenyszerlien, mert arra van tisztességes kapacitas),
tartson 1épést a kultira és tudomdny eredményeivel, illetve menjen népszer(isité szinten
eléjiik, politizdljon aktivan és éljen kozisségi életet (érdekl6dés, szervezeti élet), tokéletesitse
értelmi, érzelmi és akarati kondicidjat. Nyugodtan elmondhatjuk, hogy ezeknek az elvara-
soknak maradéktalanul eleget tenni csaknem lehetetlen és megkozelitéen jé eredményt is
csak szerencsés feltételek mellett (jo fizikélis &s idegi diszpozicidk, kiegyensulyozott csaladi
kornyezet, rendezett anyagi hattér) lehet biztositani és még akkor sem biztos a siker, mert
egyéni gyengeség és kedvezétlen szocidlis rahatdsok (tdrsadalmi mikrokornyezet, rossz tar-
sasdg, félresikeriilt személyi kapcsolatok) még a kedvezd koriilmények hatdséat is leront-
hatjak.

1975/1976

A XI. kongresszus hatdrozatai alapjdn hangstilyozott fontossagava valt a mivelédés
egyenld feltételeinek megteremtése. E tarsadalmi feladatkdrbdl konkrétan az iskolara a
fizikai dolgozék gyermekeivel torténé konkrét segitémunka harul. Azon a formdlisnak
kit{in$ feladaton tal, hogy a legnagyobb mértékben biztositjuk a gimndziumba, ezen beliil
a tagozatokba valo felvételiiket, hatékonyabb, érzékelhetébb erdfeszitéseket kell tenniink
mint a maltban, mert évrél évre csskkend, de még mindig nem elhanyagolhaté kiilénbségek
mutatkoznak meg a fizikai és nem fizikai dolgozék gyermekeinek kulturalis koriilményei
és tanulmdnyi eredményei kozott.

Bukdsi ardnyszamuk ugyan nem nagy (3,8%), de Otszordse az egyéb tanulckénak.
Részletesebb vizsgalat ezt mds teriileten is megallapitja (bar ebben kissé félrevezetd moti-
vum, hogy olyan tanulok eredményeivel torténik az dsszehasonlitas, akiknek koriilményei
Ossztarsadalmi szinten optimadlisak), tovabbra is fenn kell tartanunk, s&t fejleszteniink
azokat a feltételeket — mint az egyetemi elékészits tanfolyamok, konyvtari munka, kis-
csoportos korrepetdlds —, amelyek a multban is kézzelfoghaté eredményeket hoztak, de
fejleszteniink kell a tanuldszoba munkdjit, amelynek miikddése nem kielégit8. A tanuld-
szobdnak és konyvtirunknak valamiféle olyan kombinicidjat kellene megszervezniink,
amely hatékony feltételét képezné a mar kordbban feladatként megjelslt 6nalld tanuldi
ismeretszerzésnek, elsGsorban a fizikai dolgozok gyerekeit figyelembe véve.

1976/1977

Sajnélatos, hogy az iskolai hidnyzdsok széma egy fre esGen 65 ordrdl 79 drira nove-
kedett. Igaz, hogy ez évben a Viktdria virus okozta jarvany is kozrejatszott a mulasztdsok
ndvekedésében, de aligha vitathat6, hogy ezen a teriileten komoly pedagdgiai mulasztisok
is tapasztalhaték az osztalyfénokok részérél.

A sziilék gatlds nélkiil igazolnak mulasztdsokat, az osztalyfénokok pedig liberdlisan
kezelik ezeket. Néhdny konkrét eset utal arra, hogy a tanuldk hamisitott igazolésra is vete-
mednek, s ezt az osztalyféndk nem veszi észre. Egyes 6rakrol ,»€llogas” és csengetés utan a
biifében torténd vasarlas is ndvelte az igazolatlan orak szamat. :

A dohédnyzis megsziintetésére, csdkkentésére iranyuld szandékunk pedig tokéletes peda-
gogiai kudarccal végz6dott. A fii—ledny kapcsolat tekintetében viszont joval kevesebb
kulturalatlansdgot tapasztaltunk, mint korabban. Meggydz3désem, hogy ebben a csalddi
életre nevelés eredménye tiikrozGdik. Ugyanakkor sajndlatos hidnyossiagként kell besza-
molnom arrél, hogy az iskola és a sziildi hdz kapesolaténak kialakitdsa és elmélyitése terén
nem léptiink eldre a multhoz viszonyitva. Okét abban latom, hogy mind a nevel6k, mind a
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sziil6k nagyfoku talterheltsége kovetkeztében nem tudunk elég id6t és energidt szakitani
azoknak az alkalmaknak a megteremtésére, amelyek a kapcsolatok elmélyitésének feltételei.

1977[1978

A fakultici6 segiti a tanulok — koztiik a fizikai dolgozok gyermekei — képességeinek
kibontakozasat:

— a tanuld eleve olyan tantdrgyakat valaszt, amelyekhez tehetséget érez;

— az els6 év felzarkdztatd és a masodik év orientalo foglalkozasai megerdsithetik az
alapképességekkel osszefiiggd terveket, elképzeléseket;

— a képességek kibontakoztatdsa csak tevékenység tjan valosithaté meg;

— a fakultativ csoportokban erre 1ényegesen jobb feltételek vannak, mint a ,,mindent
mindenkinek egyforméan” gyakorlatot megengedd osztdlykeretben.

1978/1979

Egy kdzelmaltban nyilvdnossigra hozott informdacié napok 6ta nem hagy nyugodni.
A SALT—II kapcsan kozolték a hiriigyndkségek, hogy a nagyhatalmak rendelkezésére
étrllé rombolo energia ma koriilbeliil milliészorosa a Hirosimara ledobott atombombéénak.
Es hozzatették — mint a napi hirek egyikét —, hogy ez tGbbszdrdsen elegends a Fold elpusz-
titdsdhoz!

Nos ebben az egyetlen informdaciéban is benne rejlik a mi pedagdgus hivatdsunk dsszes
sondja és szépsége: gondja, hiszen az ilyen és ehhez hasonlé hirek romboljak az alkoto-
kedvet, novelik a hajlandésdgot a cinizmusra; szépsége, mert fokozott a felelBsségiink az
emberi értékek elfogadtatasdban... Minden kordbbi gyakorlatndl tobb energiat kell for-
ditanunk az emberi — magatartdsbeli értékek fejlesztésére.

A tanév elején azt is megallapitottuk, hogy a szocialista dllam nevelési-oktatasi funk-
cidinak értelmezése sordn az eddiginél is nagyobb testiileti egységre van szilkség. Kiilonosen
skkor, ha most tanuléink emberi-magatart4sbeli értékeinek fejlesztését helyezziik munkdnk
sloterébe.

1979/1980

Jonak fitélem az igazgatdi beszdmolot és tisztelettel, elismeréssel adézom mindenkinek
> szinvonalas évi munkaért. Gyakorlatilag egy végtelen folyamat (oktato-nevelé munka)
szamos lényeges fejezete keriilt itt megvitatasra és — testkozelbél latva-hallva ezt a nehéz
—unkat — kiilondsen driilok, hogy betekintést nyerhettem. — A Magyar Szocialista Munkds-
~art XII. Kongresszusan is a korabbiakndl nagyobb szerepet kapott az ifjosag, a csalad,
27 iskola; az egész tarsadalom érzi a neveli tevékenység fontossagat. . .

Tény, hogy gondjaink vannak, ett6l fiiggetleniil azonban tervezziik ennek az iskoldnak
» felujitasat, és igyeksziink fontossagi sorrendben megoldani a problémakat.

(Dr. Szatmari Istvan, a XI. Ker. MSZMP PB titkaranak a tanévzard értekezleten el-

=—ondott gondolataibdl.)
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1980/1981

Meglepd, hogy az utébbi években hozzdnk érkezett korosztily testileg lényegesen
kevésbé edzett a korabbi genericioknal. Felting, hogy milyen sok tanulénak labilis az
idegrendszere.

Egyértelmiien csokkent sokakban a kornyezet tisztasdgért érzett feleldsség, illetve ez
a felel®sség ki sem alakult benniik.

Visszataszitéan (és a maga nemében ,kornyezetet szennyezden) kezd éltalanossd
valni (didkjaink korében) a durva beszéd, gy, hogy szdmonkérés esetén az elsé pillanatok-
ban sokan szinte értetleniil néznek a csodalkozéstol. '

1981/1982

Lelkiismeretiink megkoveteli, hogy kiilonbséget tegyiink a tartalmaban is ép és a csak
formdlisan ép csaladok kozott, és itt elgondolkodtaté a kép: hdromszdznégy gyerekiink
kiiszkodik a széthullott vagy széthulléban levd csaldd kisebb-nagyobb gondjaival. . .

Ami viszont a legfontosabb: 691 (!) tanuldnk érzi magdt nagyon jél vagy jol (80,6%%)
és erre biiszkék lehetiink, mint ahogy barmely iskola biiszke lehetne rd!. ..

Bizonyos értelemben meglepetés szamunkra, hogy 83 tanulénk még nem lépte &t az
orszaghatart, s legalabb ilyen meglepetés, hogy novendékeink 37%%-a, 323 f6 volt mar
kiilf6ldon, nem szocialista orszdgban (is). . .

Az iskola specialis helyzetébsl adodéan nekiink kell osztilyainkban demokratikus
t5ltésti alkotd 1égkort teremteni, majd ebben a kedvez$ kdzegben megtanitani fiataljainkat
a demokracidval 6sszefiiggé mindazon kérdésekre, melyeket a mai feln6tt tirsadalom sem
gyakorol lehet8ségeinek megfelelden. . .

Egyszer(ien nincs jogunk a kozéleti fasultsag minimdlis 4torokitésére sem.

19821983

A vildgnézeti nevelés és 4ltaldban a nevelés mindannyiunk koz0s tigye. Nincsenek
egész vagy részfeladatokra predesztinalt pedagogusok, azaz tudomdsul kell venniink, hogy
a nap minden érdjaban — magatartisunkkal és megnyilatkozasainkkal — egyiittesen va-
gyunk felelések a... nevelési célok megvalositasaért. Az ordn, kirdnduldsok vagy térsa-
dalmi munkak alkalmdval tett sziikségtelen engedmények, lényeges eltérések a kozdsen
kialakitott kovetelményektSl csak erésen megkérddjelezhetd eredményekhez vezetnek,
rdadésul néhany év mulva, érett fejjel maguk a tanuldk bontjak fel ezeket a kapcsolatokat.

1983/1984

Miel6tt a munkaterv ismertetné az év konkrét feladatait, sziikségesnek latszik néhdny
kiemelt ajdnlés megfogalmazasa. Sziikségesnek latszik mindenekel6tt azért, mert rendkiviili
év all el6ttiink, részben az orszdgban-vildgban tapasztalhaté nyugtalansig, de leginkdbb
az elkezdddott felujitasi munkdlatok miatt. Azaz egy olyan tevékenység kezd6dott el az
épiiletben, amelyet mindannyian nagyon vartunk, oktaté-nevelSi tevékenységiink megszo-
kott rendjét azonban elkeriilhetetleniil és lényegesen zavarni fogja.

E bevezetSvel dsszefiiggd és részben beldle fakadé ajanlasai az iskolavezetSségnek ezért
a kovetkezok:
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1. Az adott koriilmények kozott nincs realitdsa az 4j feladatok ismételt felsorakozta-

tasanak!
Dolgozzunk a lehetSségek keretei kozott, mint ahogy az 4ltaldnos gazdasigi és
politikai helyzet is azt sugallja: esetenként a szinfentartds is lehet mérhetéen komoly
teljesitmény. Ugyanakkor ezen visszafogott tervezés keretein beliil is érhetiink el
tovabbi eredményeket, megfeleld hozzaallassal, alapfeladataink finomitott-elmélyi-
tett végrehajtasaval.

9. Nem titkolhaté tény a vildghan és itthon is tapasztalhato fokozott nyugtalansdg.
Olyan dilemma ez szdmunkra, mint mas szituacioban az orvosé, akinek nem szabad
becsapnia a betegét, de a meglevd bajt sem tandcsos talértékelnie.

Elemi kotelességiink, hogy legalabb mi ne néveljiik a nyugtalansigot sem egymas
kozott, sem az osztalyban, nemes feladatunk lehet viszont okos széval a hétkdznapi
feladatokra utalni, erdsitve minden teriileten a megrendiilt értékrendet.

3. Végiil utalndnk arra is, hogy évek ota kovetiink egy kozosen megfogalmazott kon-
cepciét: kibontakoztatni a korszerii miiveltséggel rendelkezd és sokoldalian fejlett
fiatal generaciét.

Errél a hagyoményos igényiinkrél ne mondjunk le a nehezebb feltételek kozott
sem, még akkor sem, ha a koriilmények atmenetileg ismét az oktatast helyezték
el6térbe.

1984/1985

— Egyre inkabb nyilvanvalova valik: ez a korosztaly csak a téliink kapott és az alta-
lunk megkdvetelt teljesitményt fogadja el. A mellébeszélést nem, nem kivancsiak a
mesékre.

— Azt igénylik, hogy tényleges és igaz ismereteket adjunk nekik, hogy foglalkozzunk
veliik és barmennyire is furcsa: szeressiik 6ket. Igénylik. Kérem ezért, hogy ne tlr-
jiink meg magunk ko6zott olyan palyatévesztett kollégdkat, akik képtelenek érzel-
mileg is megkozeliteni didkjainkat, akiknek antiszocialis magatartasa tartésan mér-
gezi a tanar—didk—sziild kapcsolatokat, s dltala az iskola j6 munkahelyi 1égkorét,
melyre hagyoményosan oly biiszke az iskola. Joggal.

— Legyen joga, s6t kotelessége a szakmai munkakozosségeknek a didk érdekeit szem
el6tt tartd pedagogus-humanum kotelezd érvény(i betartisa minden kolléga sz4-
mara!

— Olyan j6 érzés didk—tandr szamdara egyarant, ha biiszke lehet sajat iskolajara.
Eppen ezért adjunk nagyobb szerepet az iskolan beliili informéciés halézatnak és
tudassuk mindenkivel, ha barki olyan eredményt mutatott fel, melyre igenis érde-
mes biiszkének lenniink. Orszagos versenyeket nyeriink Ugy, hogy a megkérdezettek
harmada-fele nem is tud réla. Nagy luxus ez.

1985/1986

Kedves fiatalok! Olvastam egyszer valahol: a pedagdgusok erénye €s gyengéje is egy-
s=rre, hogy megszallottként mondjik neha a magukét, még akkor is, ha a tanitvdnyok
—ir régen mds régiokban jarnak. Ezt a hibat késziilok most én is elkdvetni, gdrcsosen
srem ugyanis, hogy adossagom van Veletek, kiildndsen ezzel a most biicsiizo évfolyammal
s=mben, hiszen diszterem, udvar, sokszor tanterem nélkiil szamos alkalmat mulasztottam
« kinyszer{iségbdl a talalkozisra, noha erre a négy évre feleldsséget vallaltam értetek.
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Ezért most ily nagy nyilvanossag el6tt mondom el, én bizom abban, hogy a Vildg el6bb-
utébb megérti: egy életetek van, ez az élet ismételhetetlen, és ez az ismételhetetlen egy élet
csakis a Tiétek! Spekuldljon csak mindenki a maga egyszemélyes sajat szadmlajara.

Néhany dolognak, igy az emberi érielemnek is nagy tisztel6je vagyok, s ez az opti-
mizmusom forrédsa, ha ratok, a jovStokre gondolok. Persze nem olyan mértékben vagyok
bizakodé, mint mondjuk Verlaine, aki szerint a muzsika és a dallam mindenen &tsegit, de
elutasitom a horizonton leselkedé kdosz elméletét. Es hogy a francia gondolkoddk mellett
maradjak, inkdbb Pascalt érzem magamhoz kozel, utalva egyik sokszor rajtam is segitd
gondolatara: ,,Mert mi az ember a Természetben? — Semmi a Végtelenhez képest, de
minden a Semmihez képest!”

Nem konny(i egy igazgatonak az alma mater nevében beszélni (sehol sem konnyii,
de kiilonosen nem a Jozsef Attila Gimndziumban, mely hagyomdnyokra épiilé természe-
ténél fogva utasit el minden sablont és k6zépszeriit!), de huszonnyolc év tapasztalata ebben
az iskoldban mégis feljogosit néhdny tovabbi gondolatra, s ki-ki gazddlkodjon vele a maga
felfogasa szerint.

Egyik6tok elém tett példaul a kozelmultban egy cikket, melynek rossz hangulatban
levé kitling szerzéje tobbek kozt ezt irta: ,,Elment a hitem, elment a lelkesedésem vonata!
Elmult a megszéllottsdgom, elmult a kiizd6képességem az igazért, a joért és a szépért.”
Mondtam, hogy a ballagds napjan vélaszolok, ime, tartom tehat a szavam.

Nem vitatom, néhanyan, sokan belefdradtak — belefaradtak az én személyes ismeré-
seim koziil is a tehetetlenség GtvesztSibe, kiillondsen ha az dtlagosndl 1ényegesen tehetsége-
sebbek voltak. Megértem Oket, mert ahol a mozdulatlansidgban érdekelt biirokracia itél-
kezik az arc nélkiili ember nevében, ott valdosaggal kinlddik a tehetség, az alkotdi vagy, az
onkifejezés igénye.

Egyetlen vigaszom csak, hogy tudom: ez a valtozo vildg természete! Minden kornak
van ilyen hulladéka, de a helyzet sohasem lehet reménytelen, mert hosszi tdvon csakis
azokon mulik a fejlédés, akik felismerik annak torvényszeriiségeit és hisznek is benne.
Legyen biztato szamotokra a megfigyelés igazsdga: az élet dltaldban nem steril formédban
veti fel a maga nagy kérdéseit, s tobbnyire nem is tiiri a steril valaszokat sem.

Mondtam, én bizom bennetek, és nem csupan képletesen, hanem a valdsigban is
messzebb ldttok majd nalunk, kisebb lesz a hibaszazalék is: csak feladni nem szabad!

1986/1987

A kozépiskolas, a ,nagykamasz’-kor mindenképpen a veszélyek, a vesz€lyezte-
tettség idGszaka. A |, teljességkeresés’ utjai hasonlatosak a tiikorfala labirintushoz, amely
megsokszorozni latszik a benne haladét, megszépiti a ldtvanyt, am ugyanakkor illizidk,
tévedések, olykor kemény iitések, sebek okozdja.

A hivatalos, szakszer(i definiciok szerint vannak ,hdtrdnyos helyzeti”, s vannak
»veszélyezteteit” didkjaink. Ez utébbi kategoria is négy tényezOre bomlik: a fiatal lehet
anyagilag, szocidlisan, egészségileg veszélyeztetett, s ide tartozhat akkor is, ha valamely
karos élvezeti cikk rendszeres fogyasztdja. E négy ok valamelyike (esetieg egyszerre tobb)
miatt lehet és kell az érintett didkokat nyilvdntartasba venni.

E tény sokakban (s bizonyos fokig érthetSen is) ellenérzést, idegenkedést sziil, pedig
az adminisztrativ eljards csupan azért fontos, hogy az esetleges késébbi intézkedéseknek
(segély, 6sztondij, kollégiumi elhelyezés stb.) hivatalos alapot adjon.

Eljiink — ha sziikséges — e lehetSségekkel, 4m ezirany munkdnk semmiképpen se
meriiljon ki kiilonféle nyomtatvanyok kitoltésében.
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Véleményiink szerint az ifjusagvédelem igaz és igazi munkéja nem kartonokon mér-
het6 le, s6t, valahol ott kezdédik, ahol éppen nem tudunk ,,nevet”,’,.fickot”, ,,definiciot”
talalni egy-egy didkunknak, csak (?) érezzik, hogy valami furcsa van benne: tul riadt,
vagy tiil szemtelen, nagyon csdndes, olykor esetleg tdmado, ledll a munkdval, vagy el sem
kezdi — s még szamtalan sok ellentétpért talalhatnank, amelyek mindegyike jelz6csongd
lehet szamunkra.

Az osztalyfénok kollégdk évrdl évre, csoportrél csoportra megharcoljak a maguk har-
cat ezen a teriileten. Ok valoban folyamatos if jisdgvédelmi munkat végeznek: ne hagyjuk
éket magukra ezen a teriileten sem, hiszen ,,mellette allni” és ,,szeretni” valamennyiiink
kozos tisztessége és kitelessége egyben.
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