Naray-Szabé Gabor
vegyész (Budapest, 1943. marcius 11.)

A kémia iranti érdeklédésem elsé megnyilvanulasa 1947-re datdlédik, amikor
megettem a keserli barackmagokat. Ezekben cidn van, amitél akut mérgezést kaptam, €s kis
hijan meghaltam. E kaland utdn sokaig engedelmes gyerek voltam, minddssze kétszer
szegtem meg sulyosan a regulét. 1951-ben csapatot szerveziem az osztalyban, ami akkoriban,
a Rakosi-korszak kellss kozepén f6benjard biin volt. Par évvel kés6bb kijelentettem, hogy az
iskolanak nincs koze ahhoz, mit csinal a gyerek hazafelé menet. Ezt Ggy értették, hogy
lazitani akarom a rendszert, és nagy botrany lett beldle.

A Jozsef Attila gimndziumban mér egészen mds kihivdsokkal keriiltem szembe:
megszerettem a matematikat. Tanarom, Greff Géza egy ver6fényes szeptemberi délel6tton
bejott az osztilyba, bemutatkozott, és elmondta, hogy a neve a francia ,,0jt” kertészeti
kifejezésbdl szarmazik. Kis termete és kerek szemiivege miatt amigy is elég nevetséges
figura volt, ez a bejelentése azonban bombasztikus er6vel hatott: majdnem kirobbant a
nevetés. Nem vett rola tudomadst, bejelentette, hogy délutan szakkor lesz €s ketténket kijelolt a
részvételre. A szakkoron bemutatta a Kozépiskolai Matematikai Lapok feladvanyait €s rém
sz6lt, hogy a vazlat szerint oldjam meg és kiildjem be 6ket. Megtettem, éjfél elétt tiz perceel
loholtam be a Fépostira, ahol feladtam a megoldasokat ¢&s attél kezdve az érettségiig

megszallott versenyz6, feladatmegoldé lettem. Greff tapar Gr a matematika
megszerettetésével meghatdrozé irdnyt adott az életemnek, azota is szeretettel gondolok 1
ezért. Eredményeim hozzésegitetick, hogy felvegyenek a Veszprémi Vegyipari Egyetemre,
ahonnan atiratkoztam az ELTE-re. it szereztem vegyészdiplomat 1967-ben.

A kémigban akkoriban kezdett kirajzolédni a rend, mely a kvantummechanikabol
kiindulva sikeresen rendszerezte és magyarzta, s6t késdbb tervezhet6vé is tette az addig
egymdssal nehezen kapcsolatba hozhaté jelenségeket. Ezen a teriileten kezdtem kutatni és
harom éves aspirantira, benne egyéves gottingeni dsztdndij utan 1973-ban megszereztem a
kandidatusi fokozatot. A CHINOIN gyogyszergyarba keriiltem, ahonnan kihelyeziek a
Miiegyetem Fizika Tanszékére, itt szoros baratsigot kotsttem a fizikdval is. 1978-ban azzal
keresett meg a vallalat kutatdsi igazgatja, hogy véllaljam el a miiszaki konyvtar vezetését,
ahovd a kozelgd szamitdgépesités miatt a még gyerekcipSben jér6 informatikaban
valamennyire jartas szakembert kerestek. Elfogadtam a felkérést, ezaltal lehet6ségem nyilt
cgy kis kutaté csoport alakitdsara, melyben a fehérjek leirasara alkalmas 0j szamitési
médszereket igyckeztiink kidolgozni. Magéval ragadott a molekularis biol6gia, annak

szerkezeti vonatkozasai, és nekikezdtem — a viligon valGszindl
szakértéként — a molekulamodellezési médszerek gyogyszerkutatd

enzimek, a rvezet vegyi gyéarainak miikodését vizsgaltuk.
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léptem, mert & volt az, aki a kristalyszerkezetek vizsgalatara szolgalé rontgen-diffrakcios
modszert itthon bevezette.

Flénken 1észt vettem a szakmai kozéletben. 1983-ban a Magyar Kémikusok
Egyesiiletének fotitkara, 1990-ben elndke, 1997-ben orokos tiszteletbeli elndke lettem. Az
MTA 1990-ben tagjai soraba valasztott, ezért tébben jeldltek az akkor még jelentds tarsadalmi
befolyassal bird6 Miiszaki és Természettudomanyi Egyesiiletek Szovetségének elndki
tisztségére. 1994-ben kapott Nobel-dfjat két magyar szarmazasu tudos, és elnoki
mandatumom lejarta utin a Szdvetség alelndke voltam, amikor meghivtuk Oket
Magyarorszagra. Fogadasi {innepségiikdn, a Kossuth téri MTESZ székhaz nagy
eléadotermében egy gombostiit sem lehetett leejteni, miniszterek is kucorogtak a foldon.
1996-ban megvalasztottak a Magyar Tudoméanyos Akadémia fotitkarhelyettesének. E
tisztségembol kovetkezden, 1998-ban ram biztdk az MTA Kényvtara konszolidaciojat, amit
nagyobb fesziiltségek nélkil sikeriilt véghezvinnem. 1999 végén az Oktatasi Minisztériumba
keriiltem, ahol el8szor a tudoméanyos tigyek féosztalyat vezettem, majd nemzetkdzi helyettes
sllamtitkar lettem. A 2002-es valasztasok utédn visszamentem az egyetemre tanitani, és egyre
nagyobb intenzitissal vettem részt a Professzorok Batthyany Kore munkajaban. 2003-ban én
lettem az elnok, minden bizonnyal ennek koszonhettem, hogy 2005-ben részt vehettem az
akkor alakult Nemzeti Konzultaciés testiilet munkajaban. Ugyanebben az évben tettiik kozzé
a mintegy harminc szakérté munkéjat osszefoglalé Szent Istvan Tervet, mely egy lehetséges
nemzeti jovoképet vazol fel. 2006-ban lettem az MTA Konyvtaranak féigazgatoja, nyugdijba
vonulasomig, 2013 jiliusaig itt dolgoztam. Vezetésem alatt megtjult az intézmény, hozzank
keriilt az orszdgos hataskérii Elektronikus Informacioszolgaltatas, valamint a kutatok
tudomanyos publikaciéit tartalmaz6 és rendszerzé Magyar Tudomanyos Miivek Téra.

Az elmalt tiz évben egyre tobbet foglalkozom torténelemmel, kiilondsen a
fenntarthatésag, a vilag jovéje foglalkoztat. A téméban tobb publikdciém jelent meg, ennek is
koszonhetem, hogy a Magyar Tudomanyos Akadémia kiildottekent az orszaggytilés mellett
miikédé Nemzeti Fenntarthato Fejlédési Tanacs tarselnoke lettem. A korabbi technokratabol
fokozatosan halvanyzold aktivistava véltam, aki a boldogsagot nem az anyagi fogyasztas
folyamatos novelésében, sokkal inkdbb az emberi kapcsolatok kiterjesztésében €s
elmélyitésében, a lelki harménia megteremtésében keresi. Csaladom, kiilondsen négy unokam
meghatéroz6 szerepet jatszik abban, hogy ezt megtalélni vélem.
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Oktatas a tudas tarsadalmaban

Ndray-Szabé Gabor egyetemi tanar
E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem, 1117 Budapest, Pazmany Péter st. 1A

Ma mar koézhely, hogy a tudas hatalom, mégis figyelemre méltd, hogy az
amerikai sztarkozgazdasz, Alvin Toffler (1993) milyen meggydzden sorolja fel az
érveket amellett, hogy a mai informécios tarsadalomban a nyers erdszak, a birtokolt
teriilet, s6t a befektetett toke eldtt a legtagabb értelemben vett informécid, vagyis a
tudés jelenti a hatalom legfébb forrasat. Informacio és tudds ma mar nemcsak hireket
¢és tényszerli adatokat jelent, hanem ennél sokkal tobbet, példaul képességet az
Osszefliggések felismerésére, a tanuldsi készséget, a taldlékonysagot, a vezetés és a
kapcsolatteremtés muvészetét. Nem meglepd tehat, hogy kiméletlen harc folyik a
fejekért, s6t a szivekért is, a hatalmi kézpontok befolydsukat ki akarjdk terjeszteni, a
szellemi és az érzelmi szférara egyarant, igy szabva méretre az engedelmes
atlagfogyasztot. A média vezérelte manipulacio jellemzi az egész nyugati civilizaciét,
mely manipuldcid az utobbi évtizedekben kevés aldast, annal tobb dtkot hozott az
emberiségre.

Nyilvanvalo, hogy ebben a helyzetben az éntudatos egyének és a jol miikodé
kozdsségek egyarant igyekeznek a lehetd legjobban megfelelni a tudis alapd
tarsadalom kihivasanak, jelentés erofeszitéseket tesznek arra, hogy maguk és
gyermekeik megszerezhessék a lehetd legmagasabb szintii és legsokoldaliibb tudast.
Mély meggy6z6désem, hogy ennek elsajatitasahoz nemcsak a hagyomaényos
értelemben vett oktatasra, hanem nevelésre is sziikség van. Nevelés és oktatas
kiegészitik egymast, mig a nevelés az értelmes €letet é16 személyiség formaldsa, az
oktatas eszkoz az e személyiség altal kitlizott célok megvalositasara. Ugyan manapsag
felértékelddik az oktatds révén megszerezhetdé tudds, az iskoldzottsag, de
felértékelodik az is, amir6l kevesebbet beszélnek: a nevelés. A nevelés, nem kis
mértékben az 6nnevelés révén fejlodik ki a kiegyensulyozott, érett, a konfliktusokat
sikeresen kezelni tudd személyiség. E képességek és tulajdonsagok megszerzéséhez
folyamatos tanulasra és fejlédésre van sziikség, melyben meghatdrozo szerepet jatszik
a csalad és az iskola, mely intézményeket teljes er6nkbdl védeni kell, bevetve az

allam és a civil tarsadalom eréforrasait.



Mikozben tudomasul kell venniink, hogy a fogyasztoi tarsadalomban a tudas
megszerzésénél a gazdasdg a f6 megrendeld és bizony a foglalkoztathatdésag a o
szempont, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a nevelés és az oktatds végsé célja
ennél sokkal tobb: egy harmonikus, anyagiakban nem sztkolk6dd, de mégsem
anyagias tarsadalom épitése. A rohamosan gyarapodd tuddsanyag szamos valtozast
hozott az oktatasban, véltozott a tanér szerepe, aki ma mar nem lehet csupan szocso,
hanem inkabb tars, sét példakép. Egyre nagyobb igény lenne az egyénre szabott
képzésre, mellyel nevelés is tarsul, de sajnos erre egyre kevesebb a lehetoség, mert az
egy tanuléra es6 forrasok egyre szlkiilnek. Az iskolai végzettségnek meghatdrozé
szerepe van a foglalkoztatottsagban, ezt illusztrdlja az 1. é&bra, mely szerint
Magyarorszadgon az altalanos iskolat el nem végzettek negyede keres 4llast, azonban a
munkanélkiiliek aranya a képzettség szintjével egyre csokken, a felséfoku képesitést

szerzett lakossag korében mar csupan kétszazalékos.
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1. é&bra. A munkanélkiiliek aranya (%) a végzettség fliggvényében.

Miutan az alapvetd készségek az elsd harom életévben fejlodnek ki, a csalad
szerepe meghatarozéd (Ranschburg, 1984). A csaldd a nevelés, a mintaadas
legfontosabb, mdssal nem helyettesitheté terepe. Szeretet hijan nem fejlodik a
csecsemd, erre konkrét példa volt egyetemi évfolyamtarsam csaladja, ahol a hat sajat

gyermek mellé hatot 6rokbe fogadtak. A menhelyr6l érkezd kicsik kozott tébb volt,



aki harom éves koraban sem tudott beszélni, de amint bekeriilt a csaladba, ahol
megfeleld szeretetet kapott, lemaradasat rovid id6 alatt potolta. A gyermekeket felndtt
korukig elkisér6 motivacid a sziiloktdl szarmazik, az altaluk tamasztott
kovetelményeknek igyekeznek megfelelni sokan még idésebb korban is.

Ahogyan a csaldd az els6 életévekben, az iskola a gyermek- és serdiilékorban
jatszik meghatdrozod és massal nem poétolhatd szerepet a felndvekvd generdciok
oktatdsaban. Az iskola az igaz, a jo és a szép ataddsanak legjobb terepe (Hoffmann,
2005). Az iskolaknak értékvezérelt neveldintézményeknek kell lenniiik, melyek célja,
hogy harmonikus kézosségekben készitsék fel a gyermekeket a felnétt korukban rajuk
véard versenyre, melyet a maguk €s a kisebb-nagyobb kozdsségeik javara vivnak majd.
Az iskola feladata a tehetségek felkutatdsa ¢€s gondozéasa, egyuttal a kiilonbozd
hatranyok kiegyenlitése is. Az iskolai nevelés a csaladokkal egytittmikodve, a sziilok
felelosségét at nem vallalva folyik. Bar nagy vita folyik a kovetendd értékekrol, a
zsido-hellén-keresztény hagyomany alapjan vitathatatlan értéket jelent az élet
tisztelete, a szeretet, és az Osszetartozas tudata, mely az egyént a kisebb és nagyobb
kozosségekhez koti, és azokban megtartja. Ha a nevelési eszmény részleteit minden
egyes iskola 6nmaga dolgozhatja ki vilagnézeti elkttelezettsége alapjan, megdrizhetd
az iskolarendszer sokszintisége, mint fontos értek.

Bar az iskola a gyermekért van, olyannak kell lennie, hogy a tanar méltdsaga
se szenvedhessen csorbat, a tanaroknak autonom moédon, feleldsséggel és
szakszeriiséggel felvértezve kell munkajukat végezniiik. A kdzpont a gyermek, aki
egyedi és megismételhetetlen érték, de jogi és pedagdgiai értelemben vett
nagykortsaga eléréséig iranyitasra szorul. Az iskola kovetelményeket tamaszt, a
tanul6 teljesitményét értékeli €s serkenti, legtobbszor dicsérettel, de ha kell
biintetéssel is. A gyermek neveléséért elsdsorban a sziilok felelések, ami idedlis
esetben a csaladban zajlik, annal is inkabb, mivel a kisgyermekkori nevelés késdbb
mar nehezen potolhatd. Nyilvanvald, hogy a harmonikus nevelés €s oktatds akkor
valdosulhat meg, ha a sziilok €s a tandrok is harmonikusan egytittmiikddnek. Ennek az
egylittmiikodésnek a feltételei legjobban a sziilok és az iskola kozotti kolcsonhatast
biztositd iskolaszékek keretei kozott teremthetk meg. Az iskolaszék intézménye
biztositja a rendszeres parbeszédet a sziilok €s a tanarok kozott, az esetleges lappangd
ellentétek feloldasanak a lehetdségét és kozos akciok szervezését, melyben egyforman

nagy lelkesedéssel vesz részt a tanar, a szlil6 €s a didk.



Minden telepiilés elemi érdeke, hogy megmaradjon az iskoldja, e nélkiil
ugyanis elvandorol a helyi értelmiség, és lassan elnéptelenedik a falu. Ennek
elkertilése érdekében az allam kotelessége, hogy az iskoldk fenntartasat hosszu tavon
kiszdmithatd, normativ kritériumokon alapuld rendszerben, teljes mértékben
finanszirozza. Ez azt jelenti, hogy a kdzoktatas ingyenes, az allami befektetés hosszt
tavon, a koz javara tériil meg azdltal, hogy hozzdjarul a tarsadalom képzettségi
szintjének fenntartdsdhoz, s6t emeléséhez, ami elengedhetetleniil sziikséges ahhoz,
hogy helyt tudjunk allni az orszadgok egyre élesedd versenyében. Fontos a tanari
¢letpalya modell kidolgozésa, mely tavlatokat nyit a palyakezdé elott, kiszamithatova
teszi az elomenetelt, ezaltal sokat segit a tanari hivatas megbecsiilésének kivivasaban,
amit tarsadalmi és allami szinten egyarant segiteni kell.

A j6 iskolarendszer egyszerre felel meg az egységesség ¢és a sokszinlség
elveinek. Kell6képpen nyitott, rugalmas, atlathatd és atjarhatd, nem kényszeriti tul
korai vélasztdsra a gyermeket, de nem is tartja erdszakkal egylitt a kiilonb6z6
fejlodési utakon jard tanulokat. Az iskolaban egyszerre kell fejleszteni a tanuld
készségeit és atadni a tényszerli ismereteket, ehhez ki kell jeldlni egy minimumot,
amit mindenkinek el kell sajatitania, ha bizonyitvanyt akar szerezni. Fontos lenne
kozmegegyezést elérni abban, hogy mely koltemények, fldrajzi nevek és torténelmi
események, mely természettudomanyi ismeretek tartozzanak e minimumba. Nyilvan
nehéz barkit is bizonyitvannyal ellatni, ha nem tudja a Himnuszt vagy legaldbb
néhany versszakot a Nemzeti Dalbol, ha nem tudja, hol van Parizs és New York, mit
jelentett nekiink a mohacsi vész és Trianon, mit jelent az erd fogalma a fizikaban,
hogyan jellemezziikk a savakat a kémidban és mi is az a sejt. Ezek és hasonl6
alapadatok ismerete nélkiil6zhetetlen ahhoz, hogy a didk kiilon is fejlesztend6
készségei, mint az Otletgazdagsag, a megfeleld kozosségi viselkedés, a vezetési
képesség, megfeleld alapra épiiljenek.

A kozoktatds nemcsak arra készit fel, hogy egyetemre keriiljon a didk, hanem
a szakmak elsajatitdsdnak is fontos terepe, itt sem vonulhat ki az é&llam a
finanszirozasbdl. Sajnos Magyarorszagon az elmilt tizenst évben egyre romlik a
szakoktatds szinvonala, miutdn a korabbi vallalati oktatasi intézmények fokozatosan
eltintek. Annak ellenére, hogy egy idOben jelent6s dallami forrasok alltak
rendelkezésre a szakoktatds tdmogatasara, mara bizonyos teriileteken egyre nagyobb
hidny van j6 szakemberekben. Ez a folyamat veszélyes, mert a szakemberhiany rontja

a versenyképességet, kevesebb befektetét vonz és csokkenti a megfeleléen ki nem



képezett munkavallalok elhelyezkedési lehet6ségeit. Nem nagyon véltotta be a
reményeket az egyetemekhez és a fdiskolakhoz rendelt felséfoku iskolarendszerii
szakképzés, amire elég kevesen jelentkeznek. A szakképzés helyzetének rendezése
elsérendlien fontos feladat, meg kell talalni a lehetdséget arra, hogy ismét elfoglalja a
megérdemelt helyét az oktatasban.

A modern vildgban tapasztalhatd globalizacid, a tudds kiemelt szerepe a
gazdasagban és az élet minden teriiletén ahhoz vezetett, hogy tomeges igény alakult ki
a felsGoktatds irant. A fejlett gazdasag az egyetemet, fOiskolat végzettek vallan
nyugszik, a felséfoku tanulményok nemcsak szakmai tuddst adnak, hanem
muveltséget, a megfelelé ismereteken alapuld itéloképességet, valamint
kommunikacios képességet is (Kiss et al., 2005). Az egyetem nemcsak iskola, hanem
tudomanyos mthely is, és le kell sz6gezni, hogy kutatds nélkiil nincs magas
szinvonalt oktatds, mert annyira gyorsan avulnak az ismeretek, hogy csak az aktiv
kutatas révén tarthat 1épést az oktatd a legjabb tudomanyos felfedezésekkel. Aki a
kozjot tartja szem el6tt, habozas nélkiil elfogadja, hogy a felsdoktatas finanszirozasa
is dontd mértékben allami feladat. Kiilondsen tomeges igény esetén csak igy
biztosithat az esélyegyenléség, maskiilonben az anyagi vagy mas okbol hatranyos
helyzetben 1évok eldtt bezarul a felséfoki végzettség megszerzéséhez vezetd ut.
Természetesen sziikséges és érdemes is boviteni a lehetdségeket az Onkoltséges
képzési formak kinalataval, ez lehetOséget ad a kozépiskoldban vagy a felvételi
vizsgéan kevésbé jol teljesitd, de megfeleld anyagi hattérrel rendelkez6 hallgatoknak a
diploma megszerzésére, ugyanakkor jelentdés bevételi forrdst biztosithat a
felsboktatasi intézménynek is. Ugyelni kell azonban arra, hogy a mindség ne
szenvedjen csorbat, a koltségtéritéses szakokon ugyanolyan magas kovetelményeket
kell allitani a hallgatok elé, mint masutt. A mindségbiztositasra fliggetlen szervezet, a
Magyar Akkreditacios Bizottsag a legalkalmasabb, melynek jogkorét nem lehet
korlatozni anélkiil, hogy veszélybe ne keriiljon a felsdoktatas szinvonala.

Nyolcszdz éves eurdpai gyakorlat, hogy az egyetemek autondémidval
rendelkeznek, melynek elsodleges célja a szellemi szabadsag és fiiggetlenség
biztositdsa. Csak szabad és alkoto légkdrben lehet biztositani a magas szinvonalt
fels6foka képzést, ha betér az egyetemre a napi politika, ha esetlegessé valik a
finanszirozas, a bizonytalansag elvonja ez eréket a legfontosabbak: az oktatas és a
kutatas eldl. A rendszervaltozds oOta eltelt masfél évtizedben a felsGoktatds a

permanens forradalom allapotdban leledzik. Elészor a felsGoktatasi torvény



kidolgozéasa, majd a Bokros csomag, az integracid, most pedig a bolognai folyamat
adaptacidja jelent Oriasi kihivast, nem csekély terhelést az egyetemi polgéarok
szdmara. Mikozben a felsGoktatasban foglalkoztatott oktatok szama egy ideig az
1990-es szinten maradt, majd kissé novekedett, meghdromszorozodott az egy oktatora
jutod hallgaték szama, ami nyilvan ndveli a terhelést és a minéség ellen hat. A kutatési
tevékenységet kiilon palyazati alapok (OTKA, MTA kutaté csoportok, innovacios
alap €s masok) finanszirozzék, ez ugyan megteremti a verseny feltételeit, de nem
elegend6. Egyrészt nem biztositott a tisztességes, a legkivalobbakat elényben
részesitd verseny, mert a forrdsok elosztasdnal jelentdsen érvényesiil a nem feltétlentil
mindségelvii érdekcsoportok befolydsa, masrészt a finanszirozas allandosulo
bizonytalansaga, a nettd forraskivonas a kutatasbol lehetetlenné teszi a kibontakozast.
Nemcsak az egyetemeken, de az akadémiai kutatd intézetekben is egyre csokken a
természettudomanyos kutatdsokban legtermékenyebb harminc-negyven évesek aranya
¢s mindsége, erds a kontraszelekcio.

A felsdoktatast a Kadar-rendszerben mesterségesen sziik keresztmetszetlire
szabtak €s ideolodgiai béklydba verték. A rendszervaltozas robbanasszer(i terjeszkedést
tett lehetévé, ami nemcsak a béklyok lerdzast tette lehetdvé, de csokkentette a
tervszeriséget €s a mindséget is. Az autondém intézmények burjanzani kezdtek,
szamos Uj kar alakult és tomérdek 1Uj szak indult be, a foiskoldk mindenéron
egyetemmé kivantak alakulni. Ellentétbe keriilt az elit- és a tomegképzés, ezeket
sokan csak egymads rovasdra latjdk megvaldsithatonak. Inflalodott az oktatdi
mindsités, egyre tobb a cimére nem érdemes egyetemi tanar. Sulyos veszély, hogy a
dontések nem a megfeleld szinten sziiletnek, dithong a belsé latszatdemokracia, a
dontéshozo testiiletekben sok a manipulalhato, szakmailag illetéktelen résztvevd. A
magyar felsdoktatds eddigi kétségbevonhatatlan nemzetkézi tekintélye sulyos
veszélybe kertilt. Bar a doktori iskoldk nagy szellemi fellendiilést hoztak, és az
egyetemi integraci6 is jelent6s mértékben hozzajarult a kritikus szellemi tomeg
létrehozasahoz, a helyzet nem biztato.

A bolognai folyamat lényege az, hogy az amerikai felsBoktatdssal vivott
verseny feltételeinek javitasa érdekében eurdpai szinten igyekszik megteremteni a jé
mindségl, egymassal dsszehasonlithatd képzési rendszerek kiépitésének lehetdségét
€s az atjarhatosagot a felsdoktatdsi intézmények kozott. Az el6irt képzési formak a

kovetkezdk:



- iskolarendszerti fels6foku tanulmanyok: kétéves képzés azok szamara, akik
valamely szakmara fels6fokt tanulményokkal akarnak felkésziilni, hatranya
az, hogy szakképesitést csak bizonyos szakokon ad;

- bakkalaureus (BSc) fokozat, melynek megszerzéséhez harom évig kell tanulni,
de szakképesitést itt is csak bizonyos esetekben lehet szerezni;

- a hagyomadnyos, szakképesitést add egyetemi képzésnek a mesterképzés felel
meg, mely Gt évig tart €s a végén egyetemi oklevél szerezheto;,

- végil a tanulmanyok legmagasabb szintli befejezése a doktorképzés révén
lehetséges, melynek végén sikeres tudomanyos kutatasok eredménye alapjan a
Ph.D. fokozatot lehet megszerezni.

A tudoméanyokra kevésbé fogékony tomegeket az iskolarendszeri fels6fokt szakmai
tanulmanyokra kell(ene) irdnyitani, de mint fent mar utaltunk ra, ez nem mindig
konnyti.

Az erlltetett reformok, az esetleges finanszirozas, a felsdoktatasi
intézményeken belill a minéség fenntartasa, illetve megteremtése koriil zajlo vita
sulyos helyzetbe hozta a magyar felsdoktatast. A mélypont a jelenleg is vitatott (j
fels6oktatasi térvény, melynek bizonyos passzusait az Alkotmanybirdsag elutasitotta.
Egyre vildgosabb, hogy a kiutat nem az eréltetett menetben kier6szakolt reformok,
hanem a nyugodt, lehetdleg széles korli egyetértésen alapuld, fokozatos épitkezés
jelenti. A valoban fontos valtozasokat (haromlépcsés képzés, kutatdegyetemek, a
gazdasdg szempontjainak er6s6dé figyelembe vétele) csak hosszabb idé alatt és
tobbletforrdsok biztositasaval lehet megvalositani. J6 példat adnak erre a Nemzeti
Kutatasi Technolégiai Hivatal altal meghirdetett Regionalis Egyetemi Tudds-
kozpontok, illetve Kooperaciés Kutaté Kozpontok. Ezekben a mihelyekben a
kormanyzat, a gazdasag és a felsGoktatas szerepléinek részvételével valosithatok meg
a kitlizott célok és a palyazati forrasok bésége vonzdva teszi a résztvevok eldtt az

atallast, ami bizony nem kénny(.
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