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Náa"ay-§aafuő Gáber
vegyész (Budapest, 1943"mfucius i 1.)

A kérnia p;ánti érdeklődésern elsó megnyilvánulása l947-re daáódik, amikor

megettem a keserű barackmagokat. Ezekben ciián van, amitől akut mérgezést kaPtam, és kis

híjá megha]tám. E kalarrd utáfi sokáig engedelntes gyerek voitam, mindössze kétszer

szegtem áeg súiyosan a regulát. 1951-ben csapatot szerveziem az as*álYban, al'ni akkoriban,

a Rákosi-korszakketrlős közepén főbenjaró bűn volt. Frár éwel később, kijelentettern,hagY az

iskolának nincs köze abhaz, rnit csinrái a gyerek hazafelé nrenet. Ezt ŰgY é*ették, hogY

|azítantakarom arcnőszert. és nagy botrány lett belőle,

A József Attila gimnaziúban m;ár egészen miás kihívásokkal kerültem szembe:

megszerettern a matematikát. Tanarom, Greff Géza egy verőfenyes szePtemberi détrelőttÖn

bejótt az asztályba" bernutatkozott, és elrncndta, hogy a neve a francia ,,ojt" kertészeti

kiiejezésbőí szármaák. Kis terrnete és kerek szemüvege miatt arnúgy is elég nevetséges

figáu volt, ez a bejelentése azonban bgmbesztiku§ efővel hatott: majdnerre kirobbant a

nevetés. Nein vett rólá tudomást, bejelentette, hogy délrÉán szakkör iesz és kettőnket kijelÖlt a

részvéteire. A szakkörörr bemutaíta a Közepiskolai lvíatematikai Lapok feladvránYait és rám

szÁlt,hogy a váulatszerint oldjanr rneg és kiildjem be őket. Megfettem, éj$él előtttlz Perccel
1oholtanr- be a FőposÉára" ahot feladtam a megoldasokat és attÓl kezdve az érettségiig

rnegszálott versenyző, feladatrnegoldó lettem. Greff ta§ar tlr a matematika

mef,szere*etesével megha&íroző ká*fi aác;ít az életemeek, MŐta is szeretetlel gondolok rá

""l*t. 
Eredményeimbózzxegítettek, hogy felvegyenek a Veszprémi Vegyipari EgYeternre,

ahonnan átiratkoztam az EtTE-re" Itt szereztem vegyészdiplomáÉ l967-beg,
A kérniában akkoriban kezdett kirajzolódni a rend, nrely a kvanÉumnrechanikábÓl

kiirrdulva sikeresen rctőszerezle és magyaráú+ sőt ké§őbb, tervezhetővé is tette az aődig

egyrrrassal nehezen kapcsolatbab,cútatőjelenségeket" Ezew a terútrete§ kezdtem ku§atni és

hoárom éves aspiranfura, benne egyéves göttingeni ösziöndíj úi:fi' 1973-barr megszereztem a

k3ndidátt}si fokozatot. A C}iINGIN gyógyszergyfuba kerÜtena, ahcnnagr kihelYez§ek a

Műegyetem Fizika Tanszékére, itt szcros barátrságatkötöttem afrzlkával is. tr97&-barr azzal

teresett íneg a vállalat kutatá§i igazgaója ilogy vállaÍjanr el a műszaki kÖ*Yvtár vezelését,

ahcvá a kozelgő saámítógépesítés miaffi a ffiiég gyerekcipőben járó infcrmatikábaa

vatrameniryire jártes szake*rbert kerestek. Etfogadtarrr a felkérést, ezűtaL tehetőségem nYÍlt

egy kis iutat* csoport aLakításáxa, rnelyben a fehérjék \elsásár* alkalnnas Új szánríüási

rnádszereket igyekexlink kidolgomi. Magávaí ragadott a rnolekulráris bioiógia annak

szr;fuezéj vonatk*zásai, és iiekikezci€g*r ?. világ*il 'lúőszír"'aÉ"s"é vz eiső '"áiiaiati

szalcé*őként - a molektrlamodellezési ryródszerek gyógyszerkutatasi aikatrmar'ásáíaÚl FŐieg au

errzi:nek. a szt;.n*z€t =",cg_yi ,gyárur,ak múködését vizsgá}fuk" K'őzben m€g§Z€rvez§ern e

sr:{rnítógépes szakircdalmi adatbiázis*k szoigáitaását váliaiati irörüimények kőzőtt- és

gyá*rlaí+i szereztgr* akrlrly,íiwcsi g:r**káiian is- A riy*icvanas *'"'*k *.'égé:l hes+m hÓ**P-*t

á q;se-*uur, Los Árrgeles-ben töiÉöttern k*tatásai*r kteijesítése *rdekéi:ex- as *Élani

ertdex*a_vei:* xeix:etkóz; ".,iss:j:a:lgi* ieiuil*ilit= a i*gne:ész*bi; -.'ár=il:*zá:ali1}et.

V*dégiátótrr és szerzötársa*i. Arieh lVarshei 2üi3-ba:t ké*iai N*lrei-drjat kap*€t, ami xagl-

rn*giepctésként árc. és rrem kjs btíszkeségget tölt eE.

199s_kn elhag3.tarr a CHiN*ihi-t egy am*rikai tuÉajd**Ú kisváiialkczás,§g3n'ezető

igazgarirja l*tísfix. Egy év aiaé megÉa*ultam. ilogy egy ilyen ticusú váiialatrráÉ nem

alkair:tazottnak keii tennl" iftkább tari*jd*nostrak" Epp*n &z*ft &z déiutánon- atnikor

sz*iríogiaiógqat íeÉciÉ31lt & fuíag_var Tg1ci<lrnányrss Akadánriáel* eib*gs:at*itsk" a§riÉ :r*cE} is

,r*gy*á Lra*ta*l. Az ELTE Kémiai E*tézetéire* ieffectr egvetelei tanár- iX egy Páil'ázat**

-,i-5*.- í*:r*;i:*i *-*::s.}l*í i.s*ii 3"tli}i$§xil3l tg,;*ii i9''-r*L*z:s:T} *E t}rSZ*+ eis',j

*;r*ri,;kdsgaaii*máf,iai ia_b*ratóri*r*át. Ezaei iiizlltii,*s teki*eti;m édesa;;á&} *Y.*md*kaiba



léptem, mert ő volt az, aki a kristályszerkezetek vizsgálatára szolgátró röntgen-diffrakciós

rnódszert itthon bevezette.
Blénken részt vettem a szakmai közéletben. 1983-ban a MagYar Kémikusok

Egyesületének főtitkíáía, l990-ben elnöke, |997-ben örökös tisáeletbeli elnÖke lettem. Az
ÚÍa 1990-ben tagaisorába válasrtatt,ezért többen jetöltek az akkor még jelentős társadalrni

befolyássa1 bíró Műszaki és Természettudomanyi Egyesiiletek SzÖvetségének elnÖki

tisztségére. 1994-ben kapott Nobel-díjat két lfragyaí szénmazású tudós, és elnÖki

rnandáiumorn lejárta után a Sztivetség alelnöke voltam, amikor meghívÉuk Őket

Magyarországta_ Fogadási {innepségiikön, a Kossutlr téri fu{TESZ székJláu nagY

eloaáotennében egy gornbosttit serrr lehetett leejteni, nrinisáerek is kucorogtak a ftldÖn,

1996-ban megválasztotrak a Magyar Tudornányos Akadémia főtitkaíhelYettesének. E
tisztségemből Lrivetkezően, 1998-bán ránr bizták az MT,{ Könyvtrfua kcnszoiidiációjrát, amit

,rugyoÜ'b fesziitrtségek nétkiitr sikerült véghezvinnerrr. 1999 végén az ŰWáasi Minisztériurnba

keáltem, ahol etőször a tudományos ügyek főasúáLyát vezettem, majd nernzetkÖzi helYettes

rállamtitkar lettern. A 2002-es választasok után visszamentern az egyeternre tanitsÁ, és egyre

nagyobb intenzitrissal vettern tészt a Professzorok Batthyany Köre munkÜ'ábarl2003-ban én

lettem az etnök, minden bizonnyal ennek köszönhettem, hogy 2ÜÜ5-ben résá vehetteín az

akkor alakult Nemzeti Kcrcultílc;íós testiilet munkájában. UgyaaebbefL az évben tettiik kÖzzé

a mintegy harrrinc szakértő nrunkáját összefoglaló Szent István Tervet_, mely egy lehetséges

nemzetijövőképet véuo1fel. 20$6-Úan lettem az MTA Könyvtéranak főigazgatőja nyugdíjba

vonulrisomi g, iaújúliusaig itt dolgoztam. Vezetésem alatt megúj,alt az intéznrény, hczzáslk

került az órszagos hatasÉart Elekronikus ínfonnációszolgáltatás, valamint a kutatók

tudorrányos publikáci őít tartallaazó és rendsz erző Magyar Tudoitányos MŰvek Tr{ra.

Az át11ritt űz évben egyre többet foglalkomm történelemmel, kiilÖnÖsen &

fenntartható ság, avitág jövője fogialkoztat. A témábaa több publikációm jetrent meg, ennek is

köszönhete*, hogy u vIugyu, Tudomrányos Akadémia k{ildötteként az arczággYiités mellett

működő Nemzeti Fenntarrható Fejlődési Tanács üárselnöke lettem. A korábbi teohnokra*ábÓl

fokozatosan halvanyzöld aktivistává váltam, aki a bcldogságot fueííL az anyagl fogyasz&ás

f,olyamatos novelésében, sokkal inkább az ernberi kapcsolatok kiterjesáésében és

"Úetyrte*eUen, 
a |elki harctónia megtererntésében keresi- Családom, kiilönöseil négy unokám

rneghaározó szerepet jáíszik abban, hogy ezt megtalálni vélem.
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oktatás a tudás társadalmában

Náray-Szabó Gábor eg/etemi tanár
Eötvös Loránd Tudományegyetem, 1117 Budapest, Pázmány Péter st. 1.A

Ma már közhely, hogy a tudás hatalom, mégis figyelemre méltó, hogy az

amerikai sztárközgazdász, Alvin Tffier (1993) milyen meggyőzően sorolja fe| az

érveket amellett, hogy a mai információs társadalomban a nyers erőszak, a birtokolt

terület, sőt a befektetett tőke előtt a legtágabb érlelemben vett információ, vagyis a

tudás jelenti a hatalom legfőbb forrását. Információ és tudás ma már nemcsak híreket

és tényszení adatokat jelent, hanem ennél sokkal többet, például képességet az

összefiiggések felismerésére, a tanulási készséget, a találékonyságot, a vezetés és a

kapcsolatteremtés művészetét. Nem meglepő tehát, hogy kíméletlen harc folyik a

fejekért, sőt a szívekért is, a hatalmi központok befolyásukat ki akarjrák terjeszteni, a

szellemi és az érzelmi szféráta egyaránt, így szabva méretre az engedelmes

átlagfogyasztőí, A média vezételte manipuláció jellemzi az egész nyugati civilizáciőt,

mely manipuláció az utőbbi ér,tizedekben kevés áldást, arurál több átkot hozotí az

emberiségre.

Nyilvánvaló, hogy ebben a helyzetben az öntudatos egyének és a jól fuűködő

közösségek egyaránt igyekeznek a lehető legjobban megfelelni a tudás alapú

társadalom kihívásának, jelentős erőfeszítéseket tesznek arra, hogy maguk és

gyermekeik megszerezhessék a lehető legmagasabb szintri és legsokoldalúbb tudást.

Mély meggyőződésem, hogy ennek elsajátításához nemcsak a hagyományos

értelemben vett oktatásra, hanem nevelésre is szükség van, Nevelés és oktatás

kiegészítik egymást, míg a nevelés az értelmes életet élő személyiség formálása, az

oktatás eszköz az e személyiség általkití)zött célok megvalósítására. Ugyan manapság

felértékelődik az oktatás révén megszerezhető tudás, az iskolázottság, de

felértékelődik az is, amiről kevesebbet beszélnek: a nevelés. A nevelés, nem kis

mértékben az önnevelés révén fejlődik ki a kiegyensúlyozott, érett, a konfliktusokat

sikeresen kezelni tudó személyiség. E képességek és tulajdonságok megszerzéséhez

folyamatos tanulásra és fejlődésre van szíikség, melyben meghatározó szerepet játszik

a család és az iskola, mely intézményeket teljes erőnkből védeni kell, bevetve az

állam és a civil tarsadalom erőforrásait.



Miközben tudomásul kell vennünk, hogy a fogyasztői társadalomban a tudás

megszerzésénél a gazdaság a fő megrendelő és bizony a foglalkoztathatóság a fo

szempont, nem hagyhatjuk figyelmen kívül, hogy a nevelés és az ol<tatás végső célja

ennél sokkal több: egy harmonikus, anyagiakban nem szűkölködő, de mégsem

anyagias tarsadalom építése. A rohamosan gyarapodó tudásanyag számos váItozást

hozott az oktaásban, váItozott a tanár szerepe, aki ma már nem lehet csupán szócső,

hanem inkább társ, sőt példakép. Egyre nagyobb igény lenne az egyéwe szabott

képzésre, mellyel nevelés is tarsul, de sajnos erre egyre kevesebb a lehetőség o mert az

egy tanulóra eső források egyre szűkülnek. Az iskolai végzettségnek meghatároző

szerepe van a foglalkoáatottságban, eú. illusztrálja az 1. ábra, mely szerint

Magyarországon az áLtalános iskolát el nem végzettek negyede keres állást, azonban a

munkanélküliek aranya aképzettség szintjével egyre csökken, a felsőfokú képesítést

szerzeí. lako sság körében mar c supán kétszazalékos,

--/§"§/

--§

1. ábta. Amunkanélküliek aránya (%) avégzettség fliggvényében.

Miután az alapvető készségek az első három életévben fejlődnek ki, a család

szerepe megbatároző (Ranschburg, 1984). A család a nevelés, a mintaadás

legfontosabb, mással nem helyettesíthető terepe. Szeretet híján nem fejlődik a

csecsemő, erre konkrét példa volt egyetemi évfolyamtársam családja, ahol a hat saját

gyermek mellé hatot örökbe fogadtak. A menhelytőI érkező kicsik között több volt,



aki három éves korában sem tudott beszélni, de amint bekerült a családba, ahol

megfelelő szeretetet kapott, lemaradását rövid idő alatt pótolta. A gyermekeket felnőtt

korukig elkísérő motiváció a szülőktől szésmazik, az általuk támasztott

követelményeknek igyekeznek megfelelni sokan még idősebb korban is.

Ahogyan a család az első életévekben, az iskola a gyermek- és serdülőkorban

játszik meghatározó és mással nem pótolható szerepet a felnövekvő generációk

oktatásában. Az iskola az igaz, a jó és a szép átadásának legiobb terepe (Hoffrnarrn,

2005). Az iskoláknak értékvezérelt nevelőintézményeknek kell lenniük, melyek célja,

hogy harmonikus közösségekben készítsék fel a gyermekeket a felnőtt korukban rájuk

varó versenyre, melyet a maguk ós a kisebb-nagyobb közösségeik javára vívnak majd.

Az iskola feladata a tehetségek felkutatása és gondozása, egyúttal a különböző

hátrányok kiegyenlítése is. Az iskolai nevelés a családokkal együttműködve, a szülők

felelősségét át nem vállalva folyik. Bár nagy vita folyik a követendő értékekről, a

zsidó-hellén-keresztény hagyomány alapján vitathatatlan értéket jelent az élet

tisztelete, a szeretet, és az összetartozás tudata, mely az egyént a kisebb és nagyobb

közösségekhez köti, és azokban megtartja. Ha a nevelési eszmény részleteit minden

egyes iskola önmaga doigoáatja ki világnézeti elkötelezettsége alapján, megőrizhető

az iskolarendszer sokszínűsége, mint fontos érték.

Bár az iskola a gyermekért van, olyannak kell lennie, hogy a tanár méltósága

se szenvedhessen csorbát, a tanároknak autonóm módon, felelősséggel és

szakszerűséggel felvéttezve kell munkájukat végezniük. A központ a gyermek, aki

egyedi és megismételhetetlen érték, de jogi és pedagógiai értelemben vett

nagykorusága eléréséig irányításra szorul. Az iskola követelményeket támaszt, a

tanuló teljesítményét értékeli és serkenti, legtöbbször dicsérettel, de ha kell

büntetéssel is. A gyermek neveléséért elsősorban a szülők felelősek, ami ideális

esetben a családban zajlik, annál is inkább, mivel a kisgyermekkori nevelés később

már nehezen pótolható. Nyilvanvaló, hogy a harmonikus nevelés és oktatás akkor

valósulhat meg, ha a szülők és a tanárok is harmonikusan együttműködnek. Ennek az

együttműködésnek a feltételei legjobban a szülők és az iskola közötti kölcsönhatást

biáosító iskolaszékek keretei között teremthetők meg. Az iskolaszék intézmétye

bizosítja a rendszeres parbeszédet a szülők és a tarrarok között, az esetleges lappangó

ellentétek feloldásának a lehetőségét és közös akciók szervezését, melyben egyformán

nagy lelkesedéssel veszrészt atanár, a szülő és a diák.



Minden települós elemi érdeke, hogy megmaradjon az iskolája, e nélkül

ugyanis elvándorol a helyi értelmiség, és lassan elnéptelenedik a falu. Errnek

elkerülése érdekében az áIIam kötelessége, hogy az iskolák fenntartását hosszú távon

kiszámítható, normatív kritériumokon alapuló rendszerben, teljes mértékben

ftnanszírozza. Ez azt jelenti, hogy a közoktatás ingyenes, az áIlami befektetés hosszú

távon, a köz javéra térül meg azáItal, hogy hozzájaíul a tarsadalom képzettségi

szintjének fenntartásahoz, sőt emeléséhez, ami elengedhetetlenül szükséges ahhoz,

hogy helyt tudjunk állni az országok egyre élesedő versenyében. Fontos a tanári

életpálya modell kidolgozása, mely távlatokat nyit a páIyakezdő előtt, kiszámíthatővá

teszi az előmenetelt, ezáltal sokat segít atanért hivatás megbecsülésének kivívásában,

amit tiársadalmi és állami szinten egyarant segíteni kell.

A jó iskolarendszer egyszeíTe felel meg az egysógesség és a sokszínűség

elveinek. Kellőképpen nyitott, rugalmas, átláthatő és átjárható, nem kényszeríti túl

korai választásra a gyermeket, de nem is tartja erőszakal együtt a ktilOnböző

fejlődési utakon járó tanulókat. Az iskolában egyszerre kell fejlesáeni a tanuló

készségeit és átadni a tényszerű ismereteket, ehhez ki kell jelölni egy minimumot,

amit mindenkinek el kell sajátítani4 ha bizonyítványt akar szerezni. Fontos lenne

közmegegyezést elérni abban, hogy mely költemények, ftldrajzi nevek és történelmi

események, mely természettudományi ismeretek tartozzanak e minimumba. Nyilván

nehéz bárkit is bizonyítvánnyal ellátni, ha nem tudja a Himnusá vagy legalább

néhány versszakot a Nemzeti Dalból, ha nem tudja, hol van Párízs és New York, mit

jelentett nekünk a mohácsi vész és Trianon, mit jelent az erő fogalma a fizikáhan,

hogyan jellemezzi,ik a savakat a kémiában és mi is az a sejt. Ezek és hasonló

alapadatok ismerete nélkülözhetetlen ahhoz, hogy a diák külön is fejlesztendő

készségei, mint az ötletgazdagság, a megfelelő közösségi viselkedés, a vezetési

képesség, me gfelelő alapra épülj enek.

A közoktatás nemcsak arra készít fel, hogy egyetemre kerüljön a diák, hanem

a szakmák elsajátításának is fontos terepe, itt sem vonulhat ki az állam a

ftnanszírozásból. Sajnos Magyarországon az elmúlt tizenöt évben egyre romlik a

szakoktatás színvonala, miutiin a korábbi vállalati oktatási intézmónyek fokozatosan

eltűntek. Annak ellenére, hogy egy időben jelentős állami források álltak

rendelkezésre a szakoktatás támogatására, mára bizonyos területeken egyfe nagyobb

hiány van jó szakemberekben. Ez a folyamat veszélyes, mert a szakemberhiany rontja

a versenyképességet, kevesebb befektetőt vonz és csökkenti a megfelelően ki nem



képezett munkavállalók elhelyezkedési lehetőségeit, Nem nagyon váltotta be a

reményeket az egyetemekhez és a főiskolákhoz rendelt felsőfokú iskolarendszerű

szakképzés, amire elég kevesen jelentkeznek. A szakképzés helyzetének rendezése

elsőrendúen fontos feladat, meg kell találni a lehetőséget atía, hogy ismét elfoglalja a

megérdemelt helyét az oktatásban.

A modern világban tapasztalható globalizáciő, a tudás kiemelt szerepe a

gazdaságban és az élet minden területén ahhozvezeteff., hogy tömeges igény alakult ki

a felsőoktatás iránt. A fejlett gazdaság az egyetemet, foiskolát végzettek vállan

nl.rrgszik, a felsőfokú tanulmányok nemcsak szakmai tudást adnak, hanem

műveltséget, a megfelelő ismereteken alapuló ítélőképességet, valamint

kommunikációs képességet is (Kiss et al.,2005). Az egyetem nemcsak iskola, hanem

tudományos műhely is, és le kell szögezn| hogy kutatás nélkül nincs magas

színvonalú oktatás, mert annyira gyolsan avulnak az ismeretek, hogy csak az aktív

kutatás révén taríhat lépést az oktatő a legújabb tudományos felfedezésekkel. Aki a

közjót tartja szem előtt, habozás nélkül elfogadja, hogy a felsőoktatás finanszírozása

is döntő mértékben állami feladat. Különösen tömeges igény esetén csak így

biztosítható az esélyegyenlőség, masktilönben az anyagi vagy más okból hátrányos

helyzetben lévők előtt beziárul a felsőfoku végzettség megszerzéséhez vezető ít.
Természetesen szükséges és érdemes is bővíteni a lehetőségeket az önköltséges

képzési formák kínálatával, ez lehetőséget ad a középiskolában yagy a felvételi

vizsgán kevésbé jól teljesítő, de megfelelő anyagi háttérrel rendelkező hallgatóknak a

diploma megszeruésére, ugyanakkor jelentős bevételi fonást biáosíthat a
felsőoktatási intézménynek is, Ügyelni kell azonbafi aíta, hogy a minőség ne

szenvedjen csorbát, a költségtérítéses szakokon ugyanolyan magas követelményeket

kell állítani a hallgatók elé, mint másutt. A minőségbiáosításra ftiggetlen szervezet, a

Magyar Akkreditációs Bizottság a legalkalmasabb, melynek jogkörét nem lehet

korlátozni anélkül, hogy veszélybe ne kerüljön a felsőoktatás színvonala.

Nyolcszi2 éves európai gyakorlat, hogy az egyetemek autonómiával

rendelkeznek, melynek elsődleges célja a szellemi szabadság és fiiggetlenség

biáosítása, Csak szabad és alkotó légkclrben lehet biztosítani a magas színvonalú

felsőfokú képzést, ha betör az egyetemre a napi politika, ha esetlegessé válik a

ftnanszírozás, a bizony,talanság elvonja ez erőket a legfontosabbak: az oktatás és a

kutatás elől. A rendszerváltozás óta eltelt másfel éltizedben a felsőoktatás a

pennanens forradalom állapotában leledzik. Először a felsőoktatási törvény



kidolgozása, majd a Bokros csomag, az integráció, most pedig a bolognai folyamat

adaptáciőja jelent óriási kihívást, nem csekély terhelést az egyetemi polgárok

számára. Miközben a felsőoktatásban foglalkoáatott oktatók szána egy ideig az

1990-es szinten maradt, majd kissé növekedett, megharomszorozódott az egy oktatóra

jutó hallgatók száma, ami nyilván növeli a terhelést és a minőség ellen hat. A kutatási

tevékenységet külön pályazati alapok (OTKA, MTA kutató csoportok, innovációs

alap és mások) ftnanszírozzák, ez ugyan megleremti a verseny feltételeit, de nem

elegendő, Egyrésá nem biáosított a tisáességes, a legkiválóbbakat előnyben

részesítő verseny, mert a források elosztásánál jelentősen érvényesül a nem feltétlenül

minőségelvű érdekcsoportok befolyása, másrészt a ftnanszírozás állandósuló

bizonytalansága, a nettó fonáskivonás a kutatásból lehetetlenné teszi a kibontakozást.

Nemcsak az egyetemeken, de az akadémiai kutató intézetekben is egyre csökken a

természettudományos kutatásokban legtermékenyebb harminc-negyven évesek aránya

és minősége, erős a kontraszelekció.

A fe]sőoktatást a Kádar-rendszerben mesterségesen szűk keresámetszetűre

szabták és ideológiai béklyóba verték. A rendszervá|tozás robbanásszení terjeszkedést

tett lehetővé, ami nemcsak a béklyók lerazérst tette lehetővé, de csökkentette a

tervszerűséget és a minőséget is. Az autonóm intézmények burjánzani kezdtek,

számos új kar alakult és tömérdek új szak indult be, a főiskolak mindenaron

egyetemmé kívántak alakulni. Ellentétbe került az elit- és a tömegképzés, ezeket

sokan csak egymás rovásara látják megvalósíthatónak. Inflálódott az oktatói

minősítés, egyre több a címére nem érdemes egyetemitanár. Súlyos veszély, hogy a

döntósek nem a megfelelő szinten születnek, dühöng a belső látszatdemokrácia, a

döntéshozó testületekben sok a manipulálható, szakrnailag illetéktelen résztvevő. A
magyff felsőoktatás eddigi kétségbevonhatatlan nemzetközi tekintélye súlyos

veszélybe került. Bár a doktori iskolák nagy szellemi fellendülést hoztak, és az

egyetemi integráció is jelentős mértékben hozzájáru|t a kritikus szellemi tömeg

létrehozásáh oz, a hely zet nem bíztatő .

A bolognai folyamat lényege az, hogy az amerikai felsőoktatással vívott

verseny feltételeinek javítása érdekében európai szinten igyekszik megteremteni a jó

minőségű, egymással összehasonlítható képzési rendszerek kiépítósének lehetőségét

és az átjárhatóságot a felsőoktatási intézmények kozott. Az előírt képzési formák a

következők:



- iskolarendszení felsőfokú tanulmányok: kétéves képzés azok számara, akik

valamely szahnáta felsőfokú tanulmányokkal akarnak felkészülni, hátrénya

az,hogy szakképesítést csak bizonyos szakokon ad;

- bakkalaureus (BSc) fokozat, melynek megszerzéséhez három évig kell tanulni,

de szakkópesítést itt is csak bizonyos esetekben lehet szerezni;

- a hagyományos, szakképesítést adó egyetemi képzésnek a mesterképzés felel

meg, mely öt évig tart és a végén egyetemi oklevél szerczhető;

- végül a tanulmányok legmagasabb szintű befejezése a doktorképzés révén

lehetséges, melynek végén sikeres tudományos kutatások eredménye alapján a

Ph.D. fokozatot lehet megs zerezn|

A tudományokra kevésbé fogékony tömegeket az iskolarendszerű felsőfokú szakmai

tanulmányokra kell(ene) irányítani, de mint fent mar utaltunk rá, ez nem mindig

könnytí.

Az erőltetett reformok, az esetleges ftnanszírozás, a felsőoktatási

intézményeken belül a minőség fenntartása, illetve megleremtése könil zajlő vita

súlyos helyzetbe hoúa a magyaí felsőoktatást. A mélypont a jelenleg is vitatott új

felsőoktatási törvény, melynek bizonyos passzusait az Alkotmránybíróság elutasította.

Egyre világosabb, hogy a kiutat nem az eróltetett menetben kierőszakolt reformok,

hanem a nyugodt, lehetőleg széles köní egyetértésen alapuló, fokozatos építkezés

jelenti. A valóban fontos változásokat (háromlépcsős képzés, kutatóegyetemek, a

gazdaság szempontjainak erősödő figyelembe vétele) csak hosszabb idő alatt és

többletfonások biztosításával lehet megvalósítani. Jó példát adnak eíTe a Nemzeti

Kutatási Technológiai Hivatal által meghirdetett Regionális Egyetemi Tudás-

központok, illetve Kooperációs Kutató Központok. Ezekben a műhelyekben a

kormányzat, a gazdaság és a felsőoktatás szereplőinek részvételével valósíthatók meg

a kitűzött célok és a pályázati források bősége vot:zővá teszi a résztvevők előtt az

átállást, ami bizony nem könnyű.

Irodalom

Hoffmann R. in, Lovas R., Náray-Szabó G., Pálinkás J. (szerk.) (2005), Szent István

Terv. Gondolatok a nemzet felemelkedéséről, Magyar Szemle Könyvek,

Budapest, 77, old.



Kiss Á., Kollrár I., Lovas R., Pálinkás J., Réf$, J. in, Lovas R., Náray-Szabó G,,

Pálinkás J. (szerk.) (2005). Szent István Terv, Gondolatok a nemzet

felemelkedéséről, Magyar Szemle Könyvek, Budapest, 83. old.

Ranschburg J. (198a). Szeretet, erkölcs, autonómia, Gondolat, Budapest.

Toffler, A. (1993). Hatalomváltás (Iudás, gazdagság és erőszak a XXI. század
küs z a b é n), Európa Kiadó, Budapest.


