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Montessori, Rogers, Waldorf — néhany név, amelyeket hallva alternativ iskoldk, a , hagyomanyostol” eltérd
pedagdgiai gyakorlatok jutnak esziinkbe.

De az iskolavalasztas dilemmaival szembesiilo sziiloként, leendd sziiloként, érdeklédoként tudunk-e eleget
roluk, elveikrol, modszereikrol, szervezodésiik, mikodésiik hatterérol?

Vekerdy Tamas kozel husz éve foglalkozik a reform-pedagdgiak, az alternativ iskolak elméleti és gyakorlati,
kérdéseivel, s maga is babaskodott az elsd kelet-eurépa Waldorf-iskola, a solymari létrejotténél. Ismerdje,
eltokélt propagatora a pedagogia, az iskola megujitasanak.

A kotet irasai bepillantast engednek a ,,masféle” iskolak szines, valtozatos életébe és segitenek megérteni
szandékaikat, torekvéseiket.
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Hogy ne artsunk!
Bevezet6

Nemrégiben kedves kollegam és baratom, Horn Gyorgy, az Alternativ Kdzgazdasagi Gimnazium
pedagogiai vezetdje, egy konferencia fontos elé-addjaként megkérdezte magatdl, hogy mi lenne az
iskola feladata. Es rogton valaszolt is: hogy ne drtson! Ilyen iskola persze nines, tette hozza, a mienk sem
ilyen, de akkor legalabb arra torekedjiink, hogy keveset artsunk, a lehetd legkevesebbet.

Ez a torekvés jellemzi azokat az iskolakat, melyek a gyerek megismerésébol, fejlédése torvényeinek
kutatasabol, meglatasabol, megismerésébol (vagy legalabb az erre vald torekvésbol) indulnak ki
munkajukban. Nevezhetjiik 6ket gyerekkozpont, vagy — hogy a tanart is belevegyiik —
személykozponti iskoldknak, alternativ (mads-..) iskolaknak, reformpedagédgidkat —Dewey, Decroly,
Freinet, Montessori, Neill (Summerhill), Steiner (Waldorf) — kovetd iskolaknak, uj iskolaknak (1915 és
1949 k6z6tt Domokosné iskolaja), csaladi iskolaknak (Nemesné Miiller Marta iskolaja, 1915-1943).
Mind egyet jelent: engedjiik meg, hogy a gyerek kibontakoztathassa képességeit, a maga modjan, a maga
tempojaban, onalld (kreativ) cselekvésben, hogy azzd legyen, aki.

Nagyszerii ilyen iskolak mikkddnek ma is Magyarorszagon (Winkler Marta Kincskeresoé Iskoléja, a
Gyermekek Héaza Ldnyi Marietta vezetésével, Zsolnaiék Nyelvi Irodalmi Kommunikaciés programjat
vagy Don Bosco elveit kovet6 iskolak, hogy csak néhanyat mondjak a fentieken kiviil, és még mindazok
a kitiné pedagogusokkal és innovativ elképzelésekkel és erdfeszitésekkel dolgozdé Onkormanyzati,
egyhdzi, egyesiileti, alapitvanyi vagy maganiskolak, amelyeket itt most hely hianydban nem
nevezhettem meg). Nagyszerti 6vodai programok védelmezik onallésagukat és a gyerekeket; van, ahol
jol egyiittmikddve az onkormanyzatokkal, van ahol — sajnos — elleniikben is. (Példaul ilyen a fent
nevezetteken kiviil az 6vodai profiramok koziil a ,,Jatékkal, mesével...".)

En magam a Waldorf-pedagogiat talaltam magamnak — és gyerekeimnek -, ezért szolnak e konyvecske
Osszegylijtott irasai nagyrészt errél — és nem pedig azért (hii! hogy ki fogok ezért egyes waldorfianus
kollégaimtol kapni!), mintha azt hinném, hogy ez az egyediil idv6zitd ut. Nem! Tudom, hogy Rudolf
Steiner jol ismerte kora modern, reformpedagdgiai térekvéseit és intuitiv megismerésein tal sokat
meritett bel6liik, ahogy a régi, jO, 6szténds praxisbol is. Es tudom, hogy Rudolf Steiner az iskolat (mint
a mivészetet, a tudomanyt, a vallast) a szellemi élet részének tekintette, amelyrél pedig azt mondta,
hogy csak szabadsdgban — egyéni szabadsagban — valdsul-hat meg.

Mint sziilonek — s részben mint kollégdnak — mdédom volt beliilrél is megismerni ezeknek az
ovodaknak és iskolaknak sokféle erényét és lehetdségét — és persze sokféle bajat és gyengeségét is.
(Példaul ismerek olyan iskolakat — és Waldorf-tanarokat, sokat -, amelyeket és akiket ,,szabadsaguk”
olyan teljesitményekre, olyan éjt nappalla tevd helytallasra sarkall, ami mar-mar mentalis egészségiiket
veszélyezteti, de a gyerekek virulnak; és ismerek olyan iskolat, ahol a tanarok rendszeresen késve
mennek be az orara, mert azt hiszik, hogy a ,,szabadsag” ebben nyilvanul meg, és persze ha mar végre
bent vannak, akkor se nagyon tudnak mit kezdeni a gyerekekkel.)

A Waldorf-iskola, mint errél majd sz6 lesz, 1919-es indulasakor mar megvaldsitott olyan alapelveket,
melyek azéta valtak korményzati célkitizésekké, az elmult 80-85 évben, a fejlett orszadgokban.
Emeljiik ide ezek koziil példaként az egyiket, mert ez ma nalunk éppen fontos és divatos jelszova valt.
Ma azt mondjuk: kompetencia-alapu képzés... Néhany évvel ezelOtt azt mondtuk: készségfejlesztés. Ezt a
Waldorf-iskola nyolcvanot évvel ezeldtt ugy fejezte ki, hogy a Konnen iskoldja akar lenni a Wissen
iskoldja helyett... Konnen.: tudni valamit, németiil, tudni a képesseg értelmében. Wissen: csak szdbeli,
intellektualis tudast jelent...

Mitol lehet j6 — vagy legalabbis kevésbé rossz (a lehetd legkevésbé artalmas) — egy iskola, erre
probalok példakat mondani az itt Osszeszedett (az elmult tizenhét évben — ha a Képeslapot is ide-
vessziik: az elmult negyven évben — megirt) irasokban.

Németorszagban — a 2004-es adatok szerint — 191 nagy, tizenhdrom évfolyamos, és az eredeti
szandékok ellenére, az igény nyomasara parhuzamos osztalyokkal is dolgozé Waldorf-iskola miikodik,
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¢és a kereslet utanuk még egyre novekszik (az tgynevezett PISA-felmérések Németorszag szamara is
lestjtd eredménye utdn még jobban, mint eddig). A vilagban 2004-ben 895 Waldorf iskolat tartottak
szamon, és 1500 6vodat mintegy 52 orszagban. Ezekhez a szamokhoz jarulnak még a gyogypedagogiai
intézmények, valamint az 6vo- és tanarképzok. Mindosszesen 2500-2700 efféle intézmény miikddik ma
vilagszerte és szdmuk egyelére még minden évvel no.

*

Ezek az irasok tobbnyire aktualitdsokhoz kapcsolodnak — évnyitohoz, konferenciahoz, palyazatok utan
adott interjuhoz, utazashoz, iskolainditdshoz. Nem akartuk elleplezni ezt az aktudlis jellegiiket.

Ha néhany gyerekekkel foglalkoz6 embert — csaladtol 6vodan és iskolan at a tanarképzésig — netan
egy-két 1épéssel tovabb tudna segiteni ez a konyvecske a gyerekek megismerésében és a gyerekeknek —
¢és életkoruknak — megfeleld modszerek megtalalasaban, de legalabbis keresésében, mar tébbet ért el,
mint amennyit remélhettem.

Koszonet a kiadonak, és személy szerint Pataki Erzsébetnek és Jenei Tamasnak, hogy faradhatatlanul
elobanyasszak az emberbdl (és a multbol) azt, amit kozlésre még érdemesnek tartanak, koszonet Popper
Péternek, e sorozat szerkesztdjének a meghivasért, befogadasért, és kdszonet a kotetet szerkesztd Palcso
Marianak sok és ért6 segitségéért: Es persze koszonet mindazoknak a maiaknak és régieknek, akik életem
soran az alternativitas kozelébe sodortak, és ebben a kiizdelemben maig megujuld kedvvel megtartottak.

2005. aprilis 28. Vekerdy Tamds



Evnyito’
(Részletek)

Kedves Gyerekek! Olyan iskoldba jottok, amelyet a sziileitek akartak, valasztottak nektek, és amelyet
— ezt biztosan tudjatok — a sajat keziikkel is épitettek, festettek. Olyan dolgokrdl fogtok hallani ebben
az iskolaban, amikrél mar, azt hiszem, sokat tudtok. Torpékrdél, mandkroél, tiindérekrodl, j6 €s gonosz
varazslokrol és persze a legkisebb kirdlyfirdl, aki legy6zi a hét-, a kilenc-, a tizenkétfejii sarkanyt. Es
persze még sok mindent fogtok csinalni, tancolni és énekelni, festeni, jatszani, és olyan dolgokat is
megtudtok majd, amikre most talan nem is gondoltok.

Kedves Sziildk, Ondk pedig egy olyan iskolaba kiildik a gyerekeiket, amelyiknek van mersze ma is a
megmosolygott platoni értékekre utalni, a jé-ra, a szépre és az igazra, mint ahogy volt mersze ez iskola
alapitdjanak, Rudolf Steinernek 1919-ben, az elsé vilaghaboru szornyliségei utan Németorszagban a
Waldorf-iskola megalapitasakor azt allitani (és kifejteni), hogy a jo, a szép és az igaz nemcsak abrandos
filozofiai kategoriak, hanem a gyerek fejlodéslélektan szakaszaihoz kot6dd valosagok — mondhatnam:
testi-lelki jelentdségiik van. Es mit tesz isten, tiz-husz-harminc-6tven év mulva a vilagi, a laikus
pszichologia, a tudomany igazolja Steiner allitasait. Azt mondja a pszicholdgia, hogy a 7., 8. életév
forduldjaig a gyerek fejlédéséner — intellektualis fejlédésének is! — legfontosabb feltétele a nagyfoku
érzelmi biztonsag. Erzelmi biztonsag mindenekelStt a csaladban, és mindenekelStt az anya személyes
jelenlétének érzelmi biztonsaga, és érzelmi biztonsag a gyereket fogado intézményben, az 6vodaban ¢és
az iskolaban. A gyereknek ebben az életszakaszban azt kell megtapasztalnia, hogy a vilag még ha fel-
bukkannak benne a hétfeji, a kilencfejli és a tizenkétfeji sarkdnyok és mas szoérnyetegek, €és meg is kell
harcolniuk veliik.

A 7-8. év forduldja utan a gyerek érdeklédése megnyilik a kiilvilagra. Lenyligozik 6t, megragadjak a
kiilvilag formai, képei, targyai — a konkrétumok. Szenvedélyesen érdekelni fogja a 10-11 éves gyereket,
hogy Julius Caesar katonai milyen asoval is astak 0j folydomedret — és az asé alakjaban, anyagaban
éppugy érzéki orome telik, mint egy jol megnézett falevélben. Vagyis: szépségeket lat benne. Ezt a
gyereket még nem érdeklik azok az absztrakt torvényszeriiségek, amelyekkel iskolank — a nyelvtantol a
torténelemig, hogy a kornyezetismeretrdl ne is beszéljiink — tele akarjak tomni a fejiiket. Ezt a gyereket
az egyedi, a konkrét érdekli — a sztori, az élettorténet — a maga megragadhatosagaban ¢és
képszeriiségében. Megfogjak és rabul ejtik 6t a szinek, a ritmusok, a formak, a dallamvonalak — a vildg
szép.

Es aztan jon a kamaszkor forduldja a 14. év tajan, ahogy pszichologiank is allitja Arisztotelész-re
utalva: a fogalmi részegség kora. A kamasz igenis torvényeket akar megtudni, struktarakat keres, az
igazsagot keresi. Es akkor kell atélnie, éppen a mindent vitatd intellektus erejével, hogy a vildg — a
hazugsag ¢és az illizi6 minden fatyolzata ellenére — alapjaiban igaz.

Kedves kiilfoldi és belfoldi tamogatok, kedves vendégek! Ondknek azt szeretném elmondani, hogy
egy olyan iskolat tamogattak és tamogat-nak, amelyik tudomasom szerint nemcsak az els6 Waldorf-
iskola Magyarorszagon (illetve: a masodik, ha az 1926 és 1933 kozott fennallo, Nagy Emilné Gollner
Maria vezette, kis-svabhegyi iskolat is szamitjuk, de ma az els6 Gjonnan alakuld), hanem az els6 olyan
alapfoku iskola Magyarorszagon ezekben az években ¢és évtizedekben, amely dllampolgari
kezdeményezésbdl jott 1étre.

Es most még bucstizoul egy kis tiindértant a felnétteknek, hogy legyen mirél gondolkozniuk. Térok
Sandort, Waldorf-alapitvanyunk névadojat szeretném idézni.

Torok Sandor azt mondta, hogy aki azt hiszi, hogy ezzel a két szemével iigy lathat egy tiindért, ahogy
az asztalt vagy a széket lathatja, az babonas, de aki azt hisz, hogy azért, mert ezzel a két szemével nem
lathatja a tiindért (vagy nevezziik akarhogy ezeket a Iényeket), azért a tiindér mar nincs is, az is
babonas.

* Elhangzott a solymari — ma pesthidegkati — Waldorf-iskola megnyitasan, 1989. szeptember 4-én. Ez volt Ma-
gyarorszdgon — sot egész Kelet-Eurépaban — az els6é, nem allami, az alapfokot (az els6 nyolc osztalyt) is magaba foglalo
iskola.



Ez a felvilagosodas babonaja.

Ebben az iskoldban probaljunk meg egyiitt az elditéletek €s babonak nélkiili, a szabad kételkedés altal
megtisztitott és a még nem ismert irdnti varakozd &hitat altal megvildgitott keskeny tuton jarni, a
felvilagosodas babonai és a sotétség babonai kdzott.



Alternativ iskolak
a magyar kozoktatas rendszerében’
(Részletek)

Tobb evtizedes hagyomanya van Magyarorszagon a reform- és alternativ pedagogianak, a legnagyobb
mértekben mégis a rendszervaltas utan terjedt el. On hogyan latja ezen pedagogia iskoldinak 12 éves
torténetét?

A latin ,alter” kifejezés ,,mas’-t, ,tilpart’-ot is jelent. Van egy hivatalos, kontinentalis pedagdgia, amely
Nagy Frigyestol, a poroszoktol, a franciakt6l, Napoleontol indulhatott, ezek a pedagogiai rendszerek
kozpontositottak, Mérei tanar ar szavaval élve: intézménykozpontuak. Vagyis a kirdly vagy a part, a
partkdzpont, a minisztérium, az egyetem stb. megmondja, milyen tananyagot kell atpréselni a
»gyerekanyagon” annak érdekében, hogy az iskola iigy mikodjon, mint egy kolbaszgyar: betdltik a
gyermekeket, kijon a méretre szabott alattvaldé — a pap, az orvos, a tanar, a katona, a mezdgazdasz és
igy tovabb. Nagyon alkalmasak tehat ezek a kontinentalis iskolarendszerek arra, hogy diktaturak kicsit
szigoritott, vords-re vagy zoldre mazolt iskolarendszerei legyenek.

Ezzel szemben vannak a demokratikus iskola-rendszerek, amelyek nem intézménykozpontiuak, hanem
gyermekkdzpontiak. Ez nem azt jelenti, hogy szeretjiikk a gyermekeket — habar ez nem tilos, féként, ha
a szeretetet megismerdtevékenységnek fogjuk fel -, hanem azt jelenti, hogy igyeksziink megismerni a
gyermekeket, orvosi, antropoldgiai, élettani, pszichologiai, etnikai és egyéb lehetséges szempontok
szerint. Pedologiat, gyermektanulmanyozast miveliink azért, hogy a gyermeki individualitast segitsiik
kibontakozni abban a meggy6zddésben, hogy az individuum — akarcsak a tarsadalom — akkor jar a
legjobban, ha hozzasegiti a személyeket onmaguk kibontakozasahoz.

Hiszen a 20. szazad torténete is azt bizonyitja, hogy az individualista tarsadalmak, a demokraciak, a
kezdeti gyongélkedések utan mindig is gyézedelmeskedtek a kollektiv tarsadalmak f6l6tt, ahol valami
kollektivum volt az els6 — legyen ez nemzet, part vagy osztaly -, és ahhoz kellett hozzaszabni az
individuumot. Természetesen az egyén mélyre furhatja gyodkereit a maga nemzeté-ben, vallasaban,
osztalyaban, de ez masodlagos, az individualitas az elsé.

Az alternativ pedagogiak gyermekkozponti pedagogidk, ezért a sztalinizmus megerdsodésével a
bolsevizmus mint polgari individualizmust ildézte az Osszes reform- és alternativ pedagdgiai el-
képzelést és a pedologiat is.

Ma tobb nemzetkozi vizsgalat, igy a PISA-vizsgalatok nyoman is jra tudjuk, hogy a gyermekkozponta
pedagogidk azok, amelyek valoban fejlesztik a gyermeket. Az iskolai eredményeket az élet nem mindig
igazolja. Nem arra van sziikség, hogy szindtds legyen a gyermek, hiszen ez teljesen mas képességet
kovetel, mint az élet, ahol a kreativitas, vallalkozokedv és sok mas egyéb kell. Az intézménykdzpontu
oktatas kifejezetten nem toleralja példaul a kreativitast: nem lehet miatta ,,haladni”.

fgy torténhetett, hogy a PISA-vizsgalatban a magyar gyermekek nemegy targybol a harmadik
harmadban vannak, és annak is a vége felé. Azokon a nemzetkdzi olimpidkon, ahol kikérdezik a
gyermekeket az iskolai tananyagbol, nagyon jol tudunk szerepelni, de ha a teljes populacié reprezentativ
mintajat 15 éves korban megkérdezem arrdl, hogyan tudja alkalmazni élethelyzetekben, amit az iskolaban
megtanult, ott a magyar diakok rettenetesen lemaradnak.

A finnek — akiknek jo par évvel, évtizeddel ez-el6tt szintén elég rossz volt az iskolajuk — 10-20 év
kemény munkajaval olyan gyermekkdzpontu iskolat hoztak létre, mellyel az élre keriiltek a PISA-
vizsgalatban. Ezzel nagyon sok minden Osszefligg, példaul egy tarsadalom egészségessége is, hiszen a
finnek nemcsak ebben, hanem gazdasagi értelemben is az élre tortek.

Az alternativak (szakmai berkekben igy emlegetik az alternativ pedagogiakat és iskolakat — a szerk.)
tudast jelentenek a gyermek valtozo élet-kori sziikségleteirdl, testi és lelki allapotarol, és azt a
modszertani tudast, hogy ezekhez a valtozollapotokhoz mit (tantargyban), mikor (¢életkorban) és hogyan

*A KOMA (Kozoktatasi Modernizacidos Koézalapitvany) XLV Palyazatanak célja a ,,Reform- és alternativ pedagdgiai
programok, innovdciok tamogatasa” volt. Ez adott alkalmat arra, hogy Pasztor Julia beszélgessen Vekerdy Tamadssal, a
Kozoktatasi Modernizacidos Kozalapitvany Kuratériuméanak tagjaval az alternativ iskoldk helyzetérél és a pedagodgiai
kisugarzasarol a kisiskolasok nevelésének hazai gyakorlatara.



(metodusban) kell kozeliteni. Tehat a pedagdgiai szakma szakmaszerii ,,know-know"-ja talalhatd meg
minden egyes reform-vagy alternativ pedagdgidban, amelyik szamol a kozvetités lehetséges modjaival,
és azzal, hogy a gyermek mikor milyen. Ez sajnos mara szinte teljesen hidnyzik a magyar
iskolarendszerbdl — a pedagogusok meg sem tanuljak igazan. Nemegyszer eléfordul, hogy olyan docens
tanitja az irds-olvasas tanitasat, akit nagyobb fizetéssel atcsabitottak a bolcsészetrdl, de 6 maga sosem
tanitott még kisgyermekeket irni-olvasni — tavol van a gyermektél és a modszerektdl egyarant.
Régebben jobb volt a magyar iskola, tobbet tudott a gyermekrdl és a gyermeknek valo kozvetités
modjairol. A régi elemi iskolai tanité, amikor irni tanitotta a gyermekeket, azt mondta, hogy otthon
kérjenek a sziiloktol nagy ujsagpapirt, vegyék kézbe, akar 6kolbe fogva a legvastagabb kék vagy piros
postai iront, és kerekitsenek vele oriasi betiiket.

A mai iskolaban nemegyszer sziikre huzott vonalkdzokbe, tizhegyes HB-s ceruzaval kell rakni a kis
kampokat. Erre nem kész a kisgyermek keze, majd csak 8 éves korara fog lassan megérni.

J6 mastél évtizede — kérésemre — a kéz funkcionalis anatomiai fejlddésének és az agy finom-ko-
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vonatkozo vizsgalatok az 1950-es, 60-as években folytak. Ma mar bizonyitottan tudjuk, hogy igy
kellene tanitani, de az 6sztonds tudast mar elfelejtették iskoldink, a tudatosat pedig még nem szerezték
meg, ¢és ezért egyaltalan nem a gyermekhez szabott iskolat miikodtetiink.

Ez csak egy probléma, amit kiemelhetiink a mai iskolabol, sok mast is emlithetnénk. Ez nem igy van
az alternativ pedagogidban. Ezeket ott még tudjak, és mdr tudjak. Ez adja az alternativitas értelmét. Nem
véletlen, hogy Finnorszagban kiilon torvényt hoztak arr6l, hogy az alternativdak fokozottan
tamogatandok, mert olyan szakmai kihivasokat jelentenek a kdzoktatasi rendszerben, amelyek az egész
rendszerre 0sztdnz6 hatasuak, barmilyen csekély szamban vannak is jelen.

Finnorszag esetében milyen akcioterv alapjan sikeriilt véghezvinni a kézoktatas ilyen meértékii
reformjat?

Tiz-htsz évbe és tetemes Osszegbe keriilt, amig a felismeréstdl az atformalasig eljutottak. Szaz-millio
dollart fektettek kutatdsokba, hogy meg-nézzék, mi a probléma, szakembereket kiildtek ki azokra a
helyekre, ahol ezeket a dolgokat a lehetd legjobban csinaltdk, hogy hazajéjjenek, és formaljak at az
iskolastruktarat. Nem véletlen a kitiing finn eredmény, hanem elszant munka eredménye.

Az alternativ személy- ¢és gyermekkozpontu szemléletmodra és az ezekbdl kovetkezd szakmai-
metodikai tudéasra oriasi sziikség van a mai magyar iskolarendszer reformjat illetéen is. Ezért ezek
tamogatandok lennének. 1985-ben a tdrvényi valtozasok nyoman jelentds 1épések torténtek. Gazsd
Ferenc iranyitasaval létrejott a Kdzoktatasi Fejlesztési Alapitvany, ahovéa a pedagégusok személyesen
palyazhattak, nem kellett az igazgatd vagy a miivelddési osztaly engedélye. A minisz-térium alulrél jovo
megujitast 0sztonzott, ott voltak azonban a kozépkaderek, akik ennek ellenalltak felfelé és lefelé is.
Mégis megindult a valtozas, és mindannyian azt hittiikk a rendszervaltozas utan, hogy a feltételek még
javulni fognak. Rész-ben igazunk volt, mert megsziint az allami iskola monopdliuma, szabadda kellett
tenni az iskola-alapitast.

Nagy elérelépés volt, hogy a normativ timogatas minden térvényesen megalapitott iskolanak jart. Ez
a tamogatds a mikddtetési koltségek 40-60%-at fedezte (minél kisebb volt az intézmény, annal
kevesebbet), és az allampolgari alapitasu iskolak altalaban kiegészitd tdmogatashoz sem jutottak. Ebben
a sorsban akkor osztoztak a nem 6nkormanyzati iskolék, igy az egyhazi iskolék is. A Horn-kormany az
egyhazakkal kotott megallapodasok alapjan az egyhazi iskoldknak is megadta a kiegészitd tdmogatast,
¢s ezutan mar csak egy diszkriminalt gyermek- és sziiloréteg maradt, azon 200-300 iskola tanuloi és
sziileik, akik allampolgarok altal alapitott alapitvanyi, egyesiileti vagy maganiskolaba jartak. Pedig az
Eurdpai Parlament 1984. marcius 14-ei hatarozata leszogezi, hogy az idealis eset az, hogyha az al-
lampolgarok alapitanak iskolakat, és csak sziikségszeriiség, hogy az allam vagy az Onkormanyzat is
alapitson ott, ahol nincs elég allampolgari alapitdsi. Az allamnak egyetlen feladata, hogy fenntartora
valo tekintet nélkiil egyforman oda-adja az allampolgarok addba befizetett pénzét, lehetévé téve az
iskolak miitkodését. Azok a sziilok, akiknek a gyermekei ma Magyarorszagon nem Onkormanyzati
fenntartasu iskoldba jarnak, két-szer fizetik a gyermek iskoldztatasat: egyszer az alapitvanyi
hozzéjaruldsban, egyszer az adoéjukban.



Gondolom, a kiilfoldi alternativ kézoktatasi intézményekre nem jellemzd ez a hdtranyos anyagi helyzet.
Milyen nagysagrendii az onkormanyzati és az alternativ iskolak aranya Nyugat-Europaban?

Daniaban 170 éve ,,csak” alternativ iskoldk vannak, és nagyszerlien miikddnek. Nagyon soka-ig gy
mukodott a dan oktatdsi rendszer, hogy ahova 12 gyermeket beirattak, nem azt nézték meg, hogy van-e
diplomdja a tanarnak, hanem azt, hogy van-e elég WC, ¢és adtak ra tdmogatast. Ebben a rendszerben nem
voltak botranyok, szemben a centralizalt iskolarendszerekkel, ahol mindig vannak. Tul sokan buknak,
tul sokan ki-maradnak, véglegesen eltlinve az iskolarendszerbdl.

Franciaorszagban — bar engedélyezett az alternativitas — hosszu id6 ota centralizalt iskolarend-szer van
(bar most mar j6 ideje éppen atformald-doban). Az Europa Tanacs 1992 koriil elrendelt egy vizsgalatot,
mert egy kibontakozd vitaban a franciak azzal érveltek, hogy ez a centralizalt rendszer biztositja az
esélyegyenlOséget és az igazi atjarhatdosagot. A vizsgalatbol kideriilt, hogy Franciaorszagban a didkok
15—-17%-a kiesik az iskolarendszerbdl, Danidban pedig 3—4%. Az biztositja tehat az esélyegyenldséget, ha
sokféle iskola van, és minden gyermek megtalalja a neki megfelelot.

Orszagonként kiillonb6z6 ez az ardnyszam, tobb eurdpai allamban 4-5-6%-o0s, de ha mar 3—4%-nyi az
alternativitds, az mar jo és hatékony. Hollandidban, Danidban 80—100%-nyi az arany. Francia-orszagban
viszont 1ényegesen kevesebb. Németor-szagban ma mar 191 Waldorf-iskola miikodik, nagyon magas
diaklétszammal.

Tartalmi és modszertani vonatkozasban kétségtelen tény a reform- €s alternativ pedagodgiai iranyzatok
hatasanak beszivargdsa a magyar 6n-kormanyzati iskoldkba. A pedagogusok koérében nem ismeretlenek
mar ezek a modszerek.

Egyrészt kétségbeejtd, hogy bizonyos iskoldkban mennyire avittak a modszerek, de azt is lat-hatjuk,
hogy szadmtalan Onkorményzati iskoldba atszivargott mar sok szempont ¢és metédus. Né-hany
onkormanyzati iskola élt az 1994-98 kozotti Oktatdsi Minisztérium engedélyével, mely szerint
Magyarorszagon nem kell a 6. évfolyamig érdemjeggyel osztalyozni, lehet szovegesen értékel-ni (mert
az osztalyzas szorongast idéz eld és csOkkenti a teljesitményt). De tragikusan kevés volt az ilyen iskola,
holott az 1998 u t 4 n i kormany oktatasi minisztere évnyitd beszédében kiilon felhivta a magyar iskolak
figyelmét arra, hogy a tor-vény szerint — melyet egyébként még az el6z6 kormany alkotott meg — az
értékelés szobeli vagy egyéb formait is lehet valasztani. Vagyis, mig az egymast kdvetd kormanyzatok
erOfeszitéseket tesznek is a tartalmi modernizalas érdekében, az iskoladk ezeket nehezen fogadjak el.

A kerettantervben is olvashatd, hogy az automatikus tovabbmenetel biztosithatdé az elsé 4 év-ben.
Most, hogy a kormany el szeretné érni a tér-vénnyel, hogy ne legyen buktatas, iigy haborodnak fel egyes
pedagogusok, mintha ilyenr6l még soha nem hallottak volna. Pedig sok iskolarend-szer miikddik iigy,
hogy nincs buktatas. A magyar kdzoktatas egyrészt elfogad bizonyos alternativ gondolatokat, masrészt
bamulatos, hogy mennyi-re nem. Ennek egyik oka az, hogy a magyar pedagdgustarsadalom egy része
kitlind, de 6k vannak kevesebben. Sokan vannak azonban, akik sajnédlatosan kontraszelektaltak, akik iigy
érzik, az utolso6 eszkoziiket veszik el, ha alternativ modszerek bevezetésére akarjak sarkallni Oket.

Formalis — azaz a kormanyzat, illetoleg a tovabbképzések hatasara — vagy informdlis csatornakon
keresztiil varhato, hogy hasson az alternativ pedagogidak eszmeisége?

Mindkettén. Az informalis terjedés lelkesiti fel az embereket, ha hallomasbol tudomast szerez-nek
nekik is tetsz6 dologrol. Masrészt a Pedagogus Tovabbképzé Kozpont Alternative Tovabbképzési
Igazgatdsdganak éppen az ilyen jellegli tovabbképzések szervezése a célja, hogy az Onkorményzati
iskolak pedagégusai szamara is hozza-férhet6vé tegye az alternativ moddszereket, amelyek
nélkiilozhetetlenek példaul a hatranyos helyzetil, eltéré szubkultaraji kornyezetbol érkezd, nehéz sorsu
gyermekek esetében.

Hasonl6 szerepet vallalt a KOMA is az alternativ iskolak fejlesztéseinek katalizalasaban, vala-mint az
ilyen jellegii tovabbképzések tamogatasaban.

A KOMA e tekintetben megerdsiti az alternativ iskoldkat, abban a reményben, hogy ezek az iskolak
terjesztik a maguk kornyezetében ezeket a modszereket. Osztondijakat is ad a kozalapitvany azoknak,
akik vallaljak, hogy kidolgoznak programokat, és esetleg be is mutatjak, ezaltal a terjesztést is
eldsegitik.

A modernizaciés programokkal — amelyeknek ugyan nem az alternativitas a Iényegiik, azonban olyan
gondolkodast terjesztenek, amely a gyer-mek ismeretébdl akar kiindulni, szakmai tudast szeretne
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megkivanni a pedagdgustol, a hatranyos helyzet csokkentésére iranyul, élménykozpontu
anyanyelvoktatast akar — a KOMA is azon az uton jar, amelyen az alternativ iskoldk. Ez az az iit,
amelyet a 19. és 20. szazad reformpedagdgidi képviselnek: azonos altalanos képzés a populéacio
egészének 10 vagy 12 éven at, szakszerlien meg-tervezett iras-olvasas-tanitas, készségek, kompetenciak
kifejlesztése, nem a lexikalis-verbalis tudas tulstilya, hanem a kell6 mennyiségli, de valogatott
ismeretek, amelyek eligazitanak az illet6 teriileten, késdi szakmavalasztas...

Az a mennyiségli ismeretanyag, amelyet ma a gyermekeinkre Ontiink, nem eligazit, hanem tajé-
kozodasképtelenné tesz, illetve elveszi a gyermek kedvét a megismeréstol.

Csapo Bend ¢s munkatarsai kutatdsaibol tudjuk, hogy a gyermekekben viszonylag nagy az ér-
deklodés egy-egy tantargy vagy egy-egy iskolafazis irant, amikor belépnek, de ahogy elkezdjiik 6ket
tanitani, ez az érdeklédés csokken, zuhan, majd eltiinik, mert ilyenek a tankdonyveink és a tanterveink.
A gyermek kivancsian jon az iskoldba, és azt éli at, hogy ezt nem tudom megtanulni, nem érdemes
megtudni, unalmas, érdektelen. Amikor ez ellen 1ép fel egy kdzoktatasi rendszer, akkor az alternativak
utjan halad, és olyan iskolat teremt, ahova a gyerekek szeretnek jarni. Ki-mutathatéan kevesebb a
hianyz6 azokban az iskoldkban, ahol jol érzi magat a gyermek, mig a masik iskolaban unatkozik,
szorong, kudarcot vall.

A 19. szdazad végén kezdddott pedagogiai  reformmozgalmak a  remeszansz  ember
modelljénekujjaélesztésébdl indultak utjukra. Manapsag egyre tobb jelét lehet latni mind a gyermek-,
mind a fel-nott-tarsadalomban, hogy az elmult évtizedben, években végbement tarsadalmi-kulturdlis-gaz-
dasagi jellegii viltozasok — amelyek ennek a szazadnak a belépdjét készitették elo — uj életérzést hoztak. A
neveléstudomany fel van késziilve az ebbdl adodo nevelési kérdések megvalaszolasara?

Ez pontosan igy van, ehhez kellene és lehetne is szakaszeriien igazodni. Ellen Key a reform- és
alternativ pedagogiak hatarkovének szamito, ,,A gyermek évszazada™ cimli konyvének alapgondolata
részben megvalosult, de persze csak részben valdsult meg: a 20. szdzad a gyermek évszdzada lett.
Felfedezték a gyermekkort mint szuverén, sajat térvényei szerint miikddo, sziikséges idoszakot. Nem az
lesz topmenedzser, akit mar az 6vodaban erre képeznek, hanem az, akit hagynak igazi 6vodasnak lenni.
Ezt mar Karacsony Sandor is megmondta a két vilaghaboru kozott. Ugyanakkor nem sikeriilt teljesen
véghezvinni a gyermek évszdzada nemes eszméjét.

Azt is hitték ugyanis, hogy a 20. szdzad a személyiség szabadsdganak évszdzada lesz, miutdn ezt oly
nagyszerlien elokészitette a 18. €s 19. szazad. De nem az lett, és mert ez a ,,veszély” fenyegetett,
felléptek az elképesztd diktaturdk, amelyek ez ellen hatottak. De megkeriilhetetleniil el6ttiink all az a
kényszer, hogy megteremtsiik a szabad individualitas szabad iskolait. Ez azt jelenti, hogy nem kiilsd
allami vagy gazdasagi elvarasok mondjak meg, hogy milyen legyen egy iskola, hiszen az iskola a szabad
szellemi tevékenység helye, ahol személyiségek talalkoznak egymdssal a gyermek kibontakozasa
érdekében. Ezt mar E6tvos Jozsef is igy gondolta, aki azért nem tette torvénnyé a tantervet, mert azt
mondta, hogy két személyiség, a tanito és a gyermek kozott dol el, mi fontos — a tanité dontse el, hogy
akkor és ott mi a j6. Ugyanakkor az iskolanak nem ndvelnie, hanem csokkentenie kellene a tarsadalmi
kiilonbségeket, ahogy példaul a finn iskola sikerrel teszi.

Nemzetpusztitd allapot az, ami a magyar iskoldkban ma torténik, hogy az oktatdsi rendszerbe
bekeriilok szocialis helyzete az iskola végzése soran nem kozeledik, hanem minden iskolaban toltott
évvel jobban tavolodik egymastol.

A masik fontos mozzanat az alternativdkban, hogy nemcsak kozismereti targyak vannak, ha-nem
vannak ugyanilyen stllyal muvészeti, kézmiives, performacidos (cselekvéses) targyak is, amelyek
¢lményszerlien fejlesztenek, és nem feleltetnek beldliik. Ez azért olyan fontos, mert a gyermek értelmi
intelligencidjanak struktirajaban erdsebb a cselekvéses rész, de az intelligencia mért 10 faktorabol —
amelybdl 5 szobeli és 5 cselekvéses — a mai iskola csak kett6t osztalyoz, és mindkettd a szobeli
tartomanyba esik: a verbalis emlékezetet és egyfajta matematikai készséget. Nyolcat nem osztalyoz, és a
gyermekkorban oly fontos 5-6t nem is érinti. A cselekvéses intelligencian tul fontos az érzelmi
intelligencia, amely a legjelentdsebb szerepet jatssza a késdbbi bevalasban. A mai iskolai sikeresség
nem feltétleniil jelenti az életben valo sikerességet.

Rendkiviil fontos, hogy olyan iskolank legyen, ahol az érzelmi intelligenciat is fejleszté miivészetek és
a cselekvés élményszeriien jelentOs szerepet jatszanak.

Moérai Sandor szerint csak a nyarspolgéar gondolja iigy, hogy a miivészet miivelddési anyag.
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A mai iskola igy gondolja. A normalis ember tud-ja, hogy élmény, amely életoromot kelt. Megkeriil-
hetetlen pont lesz ez is az atformalodasban, ugyanis amikor az iskolék a vitaban a tantargyakra juté ido6t
elosztottdk, szinte kiszoritottdk a miivészeteket, ahol pedig megmaradt, ott sem élményszertien, hanem
osztalyozandé miiveltségi anyagként.

A szabad személyiség kimunkalasdaban részt vallalo reform- és alternativ iskoldak milyen tovabbi tartalmi,
modszertani és eszkozfejlesztést tud-nak a kézoktatas szamara kinalni?

Mondok egy paradox példat. A Waldorf-iskola szerint nem valik autoném, szabad lénny¢ az, aki-nek
kisgyermekkoraban nem volt jo, utanozhaté mintéja 7. életévéig, és akinek a 7. és a 14. élet-éve kozott
nem volt olyan autoritas, tekintély a kozelében, akire felnézhetett volna. Tudjuk, hogy a kisgyermek 6-7
évesen ugy megy iskolaba, hogy rajongani fog a tanitd néniért, életkori sajatossaga folytan készen all
arra, hogy egy csaladon kiviili, 6t képezd, az O képességeit bontakoztatdé embernek hitelt adjon
szeretetbdl, tekintéllyel ruhazza fel kamaszkoraig. Ezért megy egyiitt sok alternativ modszerben a tanito
a gyermekkel kis-kamaszkoraig. Eletkorilag ez rendkiviili fontos persze, azonban a tobbi szaktanar
belépése sem kizart. A paradoxon az, hogy aki megtanulta a tekintélyre tdmaszkodas nyugodt gesztusat,
az 14 éves kora utan — amikor az 6nalldé személyiség emelkedik fel benne — képes lesz erre az 6nalld
személyiségre tamaszkodni, vagyis beliilrol vezérelt, autonom emberré valhat.

A szabadsagra nevelés nem ugy torténik, hogy ,,csindlj kisfiam, amit akarsz”, vagy a demokraciara

hivatkozva megszavaztatom a kisgyermek-kel, hova menjiink kirandulni. Errél szé nincs! Egy

kisgyermek esetében én, a tanito dontdom el, hova megyiink kirandulni. Egy 16 évesnél mar mas a

helyzet, 6t megkérdezem. A szabadsagra nevelés is a gyermek életkori sajatossagaibol fakad.

Természetesen ezt 6sztondsen nagyon sok nem alternativ iskoldban is tudjak a tanitok, a tanarok.

A magyar alternativitas kozelmultbeli torténetének szembedtlo jelensége, hogy egy-egy — kezdet-ben
nagy koézérdeklodésnek orvendo — kezdeményezés, mint példaul a Montessori-pedagogia, mara mar
szinte eltiint a palettarol, mig mas esetben sikertérténetek irhatok. Ennek mi lehetett az aka?

Minden iskola atesett a maga valsagperiodusan. Nemcsak az, amelyik eltiint, hanem az is, amelyik
nem. Az intézmények életében éppugy vannak valsagperiédusok, mint egy emberében.

Masrészt vilagszerte azt tapasztaljuk, hogy vannak iskoldk — ilyen a Waldorf , amelyek nagyon
elterjedtek, mert részletesen kidolgozott az egész modszertanuk, s ezért tobbé-kevésbé szilardan allnak a
labukon. Montessori az 6vodara dolgozott ki fejlesztdprogramot, amelyet a kovetdi megprobaltak
feljebb vinni, kdzépiskolai szintig. Ez eleve problematikusan ment, mas alternativakbol kellett vagy
kellett volna modszereket alkalmazni.

A harmadik ok, hogy ezek az iskolak a kezdeti lelkesedés utan megndnek, €s egy nagy intézmény — az

indulast kdvetd rutinfazisban, amikor sziikség volna a preciz, torvényes, adminisztrativ mikodésre, és

mar a kezdd6 lelkes csapat is bele-faradt — nehezebben tarthaté fenn ugyanazon a szinten.

Vannak olyan alternativak, amelyek szellemi kidolgozoja nem hozott 1étre iskolarendszert. Ilyen volt
Thomas Gordon is, aki nagy gyerekismereten alapuld tanicsokat adott amerikai sziilknek és
pedagogusoknak. Ha példaul egy lelkes gordonista pedagdgus iskolat indit, 6ridsi nehézségekkel taldlja
magat szemben, féleg akkor — ez minden ilyen iskolara érvényes , ha kényszeriségb6l vagy mas okbol
egyszemélyben akar igazgatni, tanitani, adminisztralni.

Ezzel egyiitt ma Magyarorszdgon tobb mint 300 alapitvanyi, egyesiileti és maganiskola mikodik —
jelentds résziik alternativ pedagogiat képvisel, és az onkormanyzati iskoldkban is megjelennek alternativ
metodikak, elvek. Vildgos, hogy ezek az intézmények a szabadabb Onigazgatasbol eredden is a
legstilyosabb problémakkal kiizdenek. Onjelslt diktatorok az ilyen intézményeket sokkal kdnnyebben
keritik hatalmukba, vagy hiszterizaljak, és akkor hamarabb valsagallapotba keriilnek, mint egy
egyébként feliilrdl iranyitott intézmény.

A maésik szempont a decentralizalds. Nagy veszélyt jelent, ha a korményzat rendteremtés céljabol
centralizalni akarja az iskolarendszert. Franciaorszdgban a 80-as években egy vizsgalattal kimutattak,
hogy a decentralizalt rendszer minden értelemben jobban, sokkal onellenérzéttebben miikddik, mint a
centralizalt. A centralizalt ellenérzés latszatellendrzés, hiszen nem lehet mindig mindent vizsgalni.
Megcsinaljak az iskolak az ,,olyan, mintha” megoldast, ezt j61 megtanuljak, hiszen a centrum tavol van.
A decentrali-zaltsag a pénziigyi gazdalkodast is ésszeriibbé teszi az iskoldban.
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A KOMA palydzatan résztvevo egyes iskoldak programjaiban. kiemelt feladatként szerepel az a torekvés,
hogy a sulyosan hatranyos szocialis hat-terii gyermekek szamara is meg hell teremteni az esélyt a tanuldsra,
az érettségi bizonyitvany meg-szerzésére, ugyanakkor olyan iskolak is vannak, amelyek csak a tehetésebb
csaladok szamara meg-fizethetok. Ezek szerint azok a csaladok, amelyek az alternativ és reformpedagogidak
szellemében oktato-neveld iskoldkat valasztjak, az anyagi raforditds tekintetében is tobbféle lehetoség koziil
valaszthatnak?

Az alternativak és a reformpedagogidk mar a kezdet kezdetétdl integraltak. A legelsd iskolaik is azt
mondtak, hogy olyan heterogén mili6t kell teremteni, amilyen a tarsadalomban van. J6 a gyermeknek, ha
hatranyos helyzetii tarsaval is talalkozik az osztalyban, ez fejleszti a szolidaritdsat. A tanuldsban
hatranyos helyzeti gyermeknek is jo, ha nem kell specialis iskolaba jarnia, de nem lehet olyan
fogyatékossaggal €16 gyermeket is fel-venni, akinek tényleg a gydgypedagogiai iskola a jo. Aki normalis
osztalyba is fejleszthetd, annak jo esélyei vannak egy ilyen iskolaban, mert ha ab-ban fejlesztik, amiben
er0s, nincs folyamatos kudarcélménye, s a transzferhatas révén egyébben is érhet el eredményeket. De
vannak altruista iskolak is, amelyek a sulyosan hatranyos szocialis helyzetli gyermekeket fogadjak.

Gazdasagi szempontbdl pedig valoban vannak gazdag iskoldk, ahol nagy a sziildi hozzajarulas
mértéke, de csak az alternativ iskolak toredéke ilyen. A szegényebb iskolak nagy része azért vegetal, mert
a minimumot kéri el a sziiloktdl, amivel még miikddni tud, és a szocidlis bizottsagok gondoskodnak
arrél, hogy pénz miatt senki ne maradhasson ki, aki ide akar jarni. Az egyik sziil6 fizessen kevesebbet, a
masik kicsit tobbet, ha lehetdsége van ra.
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Kinek mi kell?
Iskolaztatasi igények

Az alternativitas igénye mélyén — masfajta iskola kellene a gyerekemnek, mint amilyenbe jar,
masfajta iskola kellene nekem, a tanarnak, mint amilyenben most tanitok, és (szoban persze altalaban
nem kifejezve, de pszichoszomatikus tiinetekben esetleg nagyon is erdteljesen kifejezésre juttatva)
masfajta iskola kellene nekem (a gyereknek), mint amilyenbe most jarok — szdval: az alternativitas
igénye mélyén egy szemléletbeli probléma lappang.

Ez egy kérdésre adando valaszban ragadhaté meg:

Mi az iskolazas célja?

Mi az iskolazas célja? Az-e, hogy a gyereket hozzaszabjam — hozzafaragjam — a tarsadalom, a felndtt
vilag jelenlegi (pillanatnyi) elvarasaihoz? Mas képre valtva: ,tiszta lapnak™ tekintsem-e, amire
lényegében azt irok, amit akarok? Ez a hagyomanyosan kontinentalis — alattvalé-nevel6 — iskolazas
gondolkodasmodja (€s a diktaturak iskolarendszerének gondolkodasmodja is). Vagy pedig az a cél, hogy
kibontakozashoz segitsem a mindig egyszeri, egyedi gyermeki individualitast, kedvezo koriilményeket
teremtsek szamara, amelyben cselekvéses képességeit ugyantigy ki tudja bontakoztatni, mint érzelmi
intelligenciajat, szociabilitdsdt ugyanagy, mint intellektudlis képességeit? (Es megérzi kivancsisagat —
érdeklodését — a vilag és az ember dolgai irant, valamint hozott kreativitasat, vallalkozo kedvét. Ezeket
ugyanis a mai iskola — a vizsgalatok szerint — el-veszi tdle, letdri benne.)

Az ilyen ,,masféle” (alternativ) iskolaban nem-csak tudomasul veszem, hanem természetesnek tartom,
hogy az egyik gyerek ebben, a masik ab-ban jobb, erdsebb. Nincsenek preferaltan értékesebb
képességek, az érték: az individuum hatékony megnyilvanulasa, kibontakozasa.

Kissé 06sdi tévedés, de ma Magyarorszdgon még szolni kell réla: az individuélis szemléletmod nem
,kozosségellenes”. S6t! Félévszazadot atfogd kutatasokbol tudjuk, hogy az individualista tarsadalmak
hoznak 1étre valodi, él6, hatékony kézosségeket a tobbé-kevésbé kifejlett individuumok szabad valasztasa
alapjan, mig az tigynevezett kollektivista tarsadalmak csak kényszer-kézosségeket hoznak létre, melyek
nem hatékonyak, képmutatdsra nevelnek, mikdzben a hattérben nagyra ndvelik a ,,kaparj kurta, neked is
jut!” egoisztikus életérzését és eljarasmodjat.'

Az alternativ iskolak tehat a gyermeki individualitast akarjak kibontakoztatni és az a meg-
gy6zodésiik, hogy ez a legjobb — ha tetszik, ez hozza a legnagyobb hasznot — nem csak a gyereknek,
hanem a tarsadalomnak is. (Alattvalova nevelés helyett allampolgarrd nevelés.)

(Mielott valakinek a lelki békéjét feldulnam, sietek leszogezni, hogy természetesen a kollektiv értékek
is értékek, legyen szo vilagnézeti, vallasi, nemzeti, tarsadalmi stb. csoportokhoz vald kotodésrél —
alapvet6 kérdés azonban, hogy melyiket tekintjik elsddlegesnek, az iskolazas szempontjabol.)

Az alternativ iskolak tehat a gyermeki személyiséget szeretnék kibontakoztatni, és tudvan tudjak,
hogy az egészséges kibontakoztatashoz a lehetdségek kozotti valasztas szabadsdgara ugyanugy sziikség
van, mint a mélybe fur6d6é meggydkeresedésre.

Teljesen k6zOombos, hogy az emberi individualitast veliink sziiletett, halhatatlan 1éleknek (szellemi
résznek) tekintjiik-e, vagy ugy gondoljuk, hogy a mindig csak az egyedre jellemzé DNS-molekula-
ujjlenyomata kiilonb6z6 — a renddrség 6romére —, akarhany milliard ember €l is a F61don).

Alternativ iskolat az tud miikddtetni — az tud benne tanitani —, akinek meggy6z6dése, hogy a
gyerekekbdl van mit kibontakoztatni, ¢€s aki tudja, hogy ez a kibontakozas nagyon eltérd iitemu lehet, és
hogy nem az osztdlyhatarok atlépéséhez kotott.

1 Lasd: Hankiss Elemér & Manchin Rébert & Fiistos Laszlé & Szakolczai Arpad: Kényszerpdlya? A magyar tarsadalom
értékrendszerének alakuldsa 1930 és 1980 kizott. I—II. Budapest, MTA, Szociolégiai Kutatéintézet, Erték-szociologiai és
Alkalmazott Tarsadalomtudomanyi Elemzések Mihelye, 1982.
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Specialis igények?

Ugyanakkor: tévedésnek tartom, hogy az alternativ iskola csak ,,bizonyos gyerekeknek”™ jo, csak
»specialis” igényeket elégit ki. Mig tehat azt elég pontosan megmondhatjuk, hogy melyik fandr alkalmas
arra, hogy alternativ iskoldban tanitson, a gyerekek fel6l nézve a dolgot azt kell mondanom (mély
meggy6z6désem), hogy minden gyereknek az a szemléletmod segit a legtobbet, amely pillanatnyilag
sajnos még elsdsorban csak az alternativ iskolakban érvényesiil.

Mindjart megprobalom ezt példakkal megvilagositani, de elébb még hozza kell tennem, hogy a
Magyarorszagon ma mar a (hala Istennek) mikddo alternativ iskolak koziil nem mindegyik alapitvanyi
vagy egyesiileti fenntartasu, hanem — igaz, hogy évtizedes, vagy éppen tobb évtizedes kiizdelem és
er6feszités eredményeképpen — az Onkormanyzati iskolakban (elsésorban Budapesten) is miikkddnek
alternativ ,,részlegek”, mint példaul Winkler Marta Fogocska utcai iskoldja, vagy a Lanyi Marietta
vezette Gyermekek Haza Pesthidegkuton.

Es végiil a harmadik szerepld, a sziil. Amelyik sziilé ,,gyerekszemmel” tekint felnéttkoraban is az
iskolara, az biztos, hogy alternativ iskolat — vagy legalabb ,,alternativ” tanitot — fog keresni gyerekének.
(Mas kérdés, hogy talal-e, €s nem is csak kisebb telepiilésen, ahol nincs modja az iskolavalasztas jogat
gyakorolni.) Aki azonban ,sikeresen” feln6tté wvalt, tort, keményedett, az esetleg — lelkiismeret-
furdalastol is fizve: ,,a legjobbat akarom a gyerekemnek, de sajnos nincs elég idém vele foglalkozni” —
igazi, kemény, ,,hajtés” iskolat keres, ,,mert ez késziti fel a gyereket az életre’.

Ez sajnalatos tévedés.

Az iskolai bevalas nem korrelal az életben valo bevalassal!

A verbalisan megtanult anyag 75 szdzalékat ot év alatt az eminens is garantaltan elfelejti, ha nem
hasznélja nap mint nap. Amit az iskolaban tanulunk, annak az ¢letben valé bevalas és boldogulas
szempontjabol mintegy 18 szazaléknyi jelentésége van, a maradék 82 szazalékot egészen masfajta
készségekkel, képességekkel tudjuk megoldani, és még nem is elsdsorban az értelmi intelligenciaval —
melynek #z faktora koziil a mai iskola csak kettot osztdlyoz! , hanem az érzelmi és egyéb intelligencia-
formékkal. Az érzelmi intelligencidt pedig — mely az értelmivel ellentétben korldtlanul fejleszthetd! — az
iskolas korban a miivészetek fejlesztenék, amelyek a verbalis tan-anyag szaporodasaval kezdenek teljesen
kiszorul-ni az iskolabdl. Az alternativ iskoldkban viszont a kdzismereti targyakkal ugyszolvan egyenld
értékil ,,sav’-ot képeznek.

Es ha mar errdl beszéliink: az értelmi intelligencia tiz faktora koziil 6t cselekvéses. Minden nagykonyv
elmondja, hogy gyerekkorban a cselekvéses intelligencia az erésebb, ez viszi magaval a szobeli
intelligencia lassubb kibontakozasat is. (Kivéve példaul értelmiségiek gyerekeit, akik altalaban enyhe
neurotizalodas aran, a szobeliségben valnak koran erdsebbé, igy jutva jelentds eldnyhdz a mai
»hagyomanyos” iskolaban.)

Es akkor mindehhez tegylik hozza, hogy a mai iskoldban az osztalyzas altal értékelt ker tényezd a
tizbol a szobeli tartomanyba esik! Igy all el6 az a helyzet, hogy erds cselekvéses — performacios —
képességii gyerekek a harmadik, illetve az 6todik osztaly tajan (de manapsag mar elébb, a sz66zont
rajuk boritd elképesztden rossz tankonyvek és az ezek nyoman kialakuld tanitasi gyakorlat kovet-
keztében) nem tudjak produkalni a képességeik-nek megfelelo szinvonalat, és dacba, renitenciaba
szorulnak.

Az alternativ iskolakban viszont egy harmadik, az el6z6 kettdvel egyenld értékl sav — kézimunka,
kézmilivesség stb. — gondoskodik a performacios, cselekvéses képességek tovabbfejlesztésérdl, meg-
erdsitésérol és értékelésérdl.

Az alternativ iskolak heterogén osztalyokban gondolkoznak. Nincs szétvalogatas — A, B, C osztaly,
mint masutt, ahol az A a kivalokat, a B a kdzepeseket, a C a maradékot jelenti — és a gyerekek atélhetik,
hogy a matematikai zseni bénan fa-rag, mig a gyenge matematikus nagyszeriien, és ennek az onértékelés
és Onismeret, valamint a masik értékelése és a szociabilitas kialakulasa szem-pontjabol belathatatlan
jelentdsége van. (Es: ezek az iskolak arra kivancsiak, hogy mit tud a gyerek, nem pedig arra — folyton és
kizarolag —, hogy mit nem tud. ,,Hogy az iskola milyen abnormalis hely, az abbél is latszik, hogy az
kérdez, aki tudja, és annak kell vdlaszolnia, aki nem tudja.” — mondta annak idején, a két habora kozott
Karacsony Sandor.)

Konkluzio
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M¢ég folytathatnam a példa-sort, de mieldtttovabbmegyek, levonom a konkluziét: iigy gondolom
tehat, hogy az ,alternativ iskola” nem specialis igényeket elégit ki, hanem — szemléletmddjaban a
gyerekre vonatkozo szomatikus és pszichologiai ismeretekbol és, ezzel Osszefiiggben, az életkorral
viszonylag gyorsan valtozo relevans sziikségletek felismerésébdl kiindulva — |, minden gyerek” iskolaja.
Persze: sokféleségben, pluralizmusban valdsul meg az alternativitas (szemléletmodban ¢s modszerekben
sokféle alternativ iskola van), de ami ezeket az iskolakat egységesen elvalasztja a mai ,,hagyomanyos”
magyar iskolatol, az éppen az, a szemléletmodja alapjat add ,,gyerekkdzpontiisag’, ami a gyerekre
vonatkozo tudas igényét jelenti, a fentiek értelmében. Minél kisebb a gyerek, annal fontosabb, hogy a
tanito—tanar ne ,,szaktargyi’ szakember legyen, hanem a gyerekismeret (pedoldgia!) és a kiilonbozo
¢életkortt gyere-kekkel valo sikeres kommunikacid6 szakembere. (Ne felejtsiik el Karacsony Sandor
intését: a gyereknek nem dolga, hogy ,,viszonyuljon™; neki egyediil az a dolga, hogy a teljes értékii
kisgyerek, kis-iskolas — kolyok -, kamasz, ifju életét élje; viszonyulnia mindig a felndttnek kell!)

Ebbdl, a gyerekre és a kommunikacié modjara vonatkozé tudasbol — pontosabban az erre a tudasra
vald folytonos torekvésbdl — fakadnak aztan az alternativ iskoldk gyerekhez és életkorhoz szabott
modszerei, innen fakad a sokszor megirigyelt (mert lathatéan sikeres) metodikai kultiira(mindjart mondok
ra példat), s ennek alkalmazasabdl pedig az, hogy a gyerek (mindegyik gyerek) jol érzi magat az
iskolaban, mert ez a kultira eleve ,,multi”, pluralis, sokféleséget enged és értékel. Es ebbdl fakad az is,
hogy a hidnyzasok szama szignifikansan kisebb, mint az intézmény- €s tantervkozpontu iskoldkban; a
gyerek betegen is el akar menni, mert ott életkori sziikségleteit, ,,kivancsisagat™ kielégitheti, mig a
rendes iskolatol, ha lehet, akar mimelt betegséggel is inkabb tavol tartja magat.
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Modszerek (példa)

Vegylik az irds-olvasas tanuldsat-tanitasat (melynek két-harom év alatt — és nem ,karacsonyig” — az
érto olvasasig kell elvezetnie, €s el is vezet).

Kereszty Zsuzsa elemezte a vilag iskolarend-szereinek, pedagogiai rendszereinek irds-olvasas-tanitasi
modszereit, j6 néhany évvel ezeldtt, és arra a megallapitasra jutott, hogy a legjobbnak, leg-
hatékonyabbnak a Waldorf-iskola iras-olvasédstanitasi modszere bizonyult.

Miben is all ez a modszer?

Az elsO osztalyba 1épd gyerekek — akik kozott nagy az egyéni kiilonbség, és nagy az életkori kii-
16nbség is, hiszen féléves, vagy akar egyéves kiilonbség lehet a gyerekek kdzott, és ebben az élet-korban
harom hoénap még jol mérhetd fejlodésbeli differencia, és a lanyok eleve érettebbek és jobban
ambicionaljak az alkalmazkodast (jollehet ezért pszichoszomatikus betegségekkel fizetnek)?, — nem
»azonnal” kezdik az olvasas- (betll) tanulast, hanem egészen masfajta utat jarnak be.

Példaul: festés-epochajuk van (két harom héten at a reggel két els6 orajaban, a féoktatasban festenek
vizes rajzlapra, higan folyatott festékkel, nagy, széles ecsetekkel). Pacazas — nyomhagyas a papiron.
Pacazni nem tilos, ellenkezdleg: lehet, és a szép szinek érzelmileg tovabbmotivaljdk ezt a pancsold
cselekvést.

A kézimunka szakoran viszont vastag fakoto-tikkel (melyeket maguk csinaltak meg) vastag fonallal
kotnek, fitk, lanyok egyarant. Ujjaikkal fonaljatékoka' jatszanak. Mindez ,felébreszti” a kozponti
idegrendszerben is a finom-koordinacios késztetéseket és indirekt modon tdjékoztat a viszonylag kis
térben és sikban.

Ezutan a formarajz-epocha kovetkezik.

Atanar egyenest, majd gorbét (s6t hulldmvonalat, hurkokat, akar paszomanymintahoz is hason-16
hurkolasokat) rajzol nagyban a tablara, és a gyerekek ezeket kimozogjak. E16szor keziikkel-karjukkal a
levegébe rajzoljak, majd kijarjak a padlon (méas sikba teszik at), vagy éppenséggel az egész osztaly
,»Kikigy6zza” a hulldmvonalat 6ssze-fogdodzkodva az udvaron, avagy az iskola eldcsarnokdban. Vagyis a
testiikben élik at, valdsitjak meg a formdkat — és a nagy térben!

Csak ilyen gyakorlasok utan keriil mondjuk a hullamvonal a nagyalaku, simalapu kinyitott fiizet két
oldaldra, oriasiban. Aberajzolas nem ceruzaval vagy tollal torténik, hanem meleg tapintasu, élénk,
telitett szinli méhviasz krétdcskaval. Es ez a kréta még nem rad alaka, hanem egy kis tégla, amit a
gyerek hiivelykujjaval odaszorithat a mésik harom-négy ujjahoz, mert most még igy biztos a fogésa.
(Az iskolaba 1ép6 gyerekek mint-egy 7,2 szazalékanak érett csak a kézfeje a ha-romujjas
ceruzafogasra, amelynek korai erdltetése gorcsosséget és inkompetencia-érzést eredményez.) Es
természetesen ezt a hullamvonalat nem egybdl kell behelyezni driasiban a fiizet két egy-mas melletti
oldalara, hanem — és erre a tanar is mintat ad a tdblan — sokszor, nagyon sokszor le-het oda-vissza
huzigalni, amig végiil vastagon a sok téves, torz vonalbol mégis egy tobbé-kevésbé egységes
hulldmvonal alakul ki.

Eljon aztan az id6, amikor a tanar ramutat mondjuk egy allé hurokra, és azt mondja: ha en-nek az
egyik szarat még tovabb huzzuk lefelé, és Ovet is tesziink ra, akkor ez az, amit a felnéttek arra
hasznélnak, hogy jeloljék vele azt a hangot, amit a fa vagy fecske sz6 elején hallotok... Az f-hang latin
betlis formdja nem valamiféle abszolutum, hanem egy konvencié a sok koziil. (El6tte persze mar fecskét
is csindlhattunk a hurokbol, csért, szemet rajzolva neki...)

Mi tortént itt?

A végeredményt tekintve: a gyerek a sajat irdasan tanul meg olvasni. Nem az absztrakt betliformat kell
elobb ,,megtanulnia”, majd ,,leirnia”, ha-nem forditott utat jar be. Sajdt teste mozgdsaban érzékelte, élte dat
a formakat a nagy térben (kitlind prevencidja ez az irds- és olvasaszavarok egy része kialakulasanak).
Henry Wallontol rég tudjuk, hogy a gyerek még ebben az ¢letkorban is ,,cselekvésben tanul”, azt tanulja
meg, amit ,,Jlemozog”. Nem torténik itt mas, minthogy a gyerek életkoranak megfeleld utat jarunk be, és
pontosan tudjuk, hogy van olyan gyerek, aki mar ugy jon az iskolaba, hogy ir-olvas, és van olyan, aki
csak a. masodik év végére fog biztonsagosan olvasni. Es ennek semmi kdze nincs a gyerek tehetséges

vagy tehetségtelen, okos vagy ,,.buta” voltdhoz; az idi-beli eltérések egyéniek és nem jeleznek képességbeli
viszonylatokat! A betiik bevezetése olyan, tdbla-rajzban is abrazolt meséhez kotddik, ahol a mesei képek —

2 Dr. Nemes Livia: Pszichogén tiinetképzodés a kisiskolas korban. Pszicholdgia a gyakorlatban. 25. Budapest, Akadémiai
Kiado, 1974.
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a torony, a vandormadarak, a f61don tekergd kigyo, a szélben meghajlo fak, a kardjat ki-huzo kiralyfi —
,beti"-alaktak. (T, V S, F, K.) Es akkor még nem besz¢éltiink a masik nagyon fontos szalrol, amely
irdshoz és olvasashoz vezet: a beszédrol és beszéd-hallasrol, és azokrdl a minden-napos gyakorlatokrol
(jatékokrol), amelyekben a gyerekek éppen az ezekben vald jartassagot, képességfejlesztést
gyakoroljak.’ Példamat hosszan mondtam el, de mégis, ah-hoz képest, ami torténik, nagyon is téméritve,
roviden.

A példak hosszu sorat lehetne még részletezni. Nélkiilozhetetlen volna az elsé napok leirasa az
iskolaban, vagy a minden reggeli beszélgeté-korok gyakorlatanak és hatasanak elemzése. Tovabb-
haladhatnank az iskolaban és beszélhetnénk a mozgasos ritmus-viszonyokban gyakorolt matematikarol,
a tarsadalom- és természettudomanyok cselekvéses megjelenitésérol, dtélésérdl az élménykozponti
tanulasban-tanitasban... De mind-erre most sem helyiink, sem idénk.

’

,, Visszatéres’

Mindaz, amit az alternativ iskola ma képvisel és megjelenit, természetesen nem valamiféle ,,merében
0j” kitalacio, valami ,,noch nie Dagewesenes” (még, soha itt-nem-volt; német szleng — VT).

Vegylink itt is egyetlen példat: beszéltiink — ha-csak jelzésszeriien is — a miivészetek fontossagarol.
Ha visszatekintiink akar csak a magyar iskoldzasban is a reformacio ¢és az ellenreformacioé nagy és
hatékony iskolaiig, ott azt fogjuk taldlni, hogy ezek a ,szigortl’, nagyhirii iskoldk rengeteg id6t
forditottak — a szorgalmi id6 rovasara is — iskoladramak irasara, diszletezésére, kosztiimozésére,
megrendezésére, eldaddsara. Es emellett még énekkart és zenekart is mikddtettek, nem beszélve a
poétikai és retorikai onképzokorokrol. Ezek a régi iskolak tehat — egészen a huszadik szazad elejéig,
részben kozepéig — Osztondsen sokkal jobban tudtak, amit a kilencvenes évek 6ta tudomanyosan is
tudhatunk, hogy miivészeteknek, (az érzelmi intelligencia fejlesztésének) milyen nagy szerepe van a
késobbi bevalasban. De beszélhetnénk a nagy magyar pedoldgiai hagyomanyrél is. Nagy Laszlo és
munkatarsai els6dlegesnek a gyerek minden oldalrdl kozelité megismerését tartottdk, és az iskolazas
céljanak az individuum kibontakoztatasat. Eurépaban a leg-tobb pénzzel a magyar allam tamogatta a
huszadik szazad elején a pedologiat. A pedologiai iskolahoz olyan nevek tartoztak aztdn, mint Ransch-
burg Pal, Karacsony Sandor, Mérei Ferenc és munkatarsaik.

Hosszan lehetne még sorolni az alternativ iskoldk fontos, k6zos jellemz6it; nem beszéltiink még arrdl,
hogy az alternativ iskoldk folyamat-orientéltak (azaz a gyermeki élet a jelenben, itt és most fontos
szamukra) s nem kimenet-orientaltak. (,,Figyelj kisfiam — mert nem fogod tudni az érettségire!"). Mint
az Alternativ K6zgazdasagi Gimnazium jelszava mondja: Mi nem az életre késziiliink, hanem éliink!
(Abban a titkos hitben persze, hogy ez a legjobb felkésziilés az életre!) Nem beszéltiink arrol sem, hogy a
tanari szerep jelentd-sen valtozik, boviil. A tandr nem egy esetben ,.csak” kezdeményezd, majd
egylittmikodo, segitd, de persze arrdl szo sincs, hogy személyisége ne volna tovabbra is rendkiviili
jelent6ségli a gyermeki személyiség fejlédése szempontjabol. Ezekben az iskolakban nincs — nem lehet
— példaul sugas és puskazas a tanulasi folyamatban. Ugyanis: a gyerekek nemegyszer kis csoportokban,
harman-négyen dolgoznak, egyiittmiikodve, eleve azzal a szandékkal, hogy amit az egyik nem tud, azt a
masik megmondja. Ha pedig senki nem tud valamit pontosan vagy biztosan — vagy egyaltalan , akkor oda
lehet menni a fal melletti polcon allé kdnyvekhez, vagy éppen a kdnyvtarba, és utana lehet keresni a
dolgoknak. Eppenséggel ezt kell megtanulni — mert az életben ezekre lesz sziikség: egyiittmiikodésre,
kikutatasra stb. Mindennek kovetkeztében megvaltozik a tanulds — az osztaly — tere is, a padok nem a
tabla felé¢ fordulnak, ha-nem egymas felé, illetve asztalokka valtoznak, amit a gyerekek kisebb
csoportjai kor-betlilnek. Nem beszéltiink az iskolai, a tanari és a gyermeki autondmia (tiszteletben tartott
autondmia) fontossagarol és nem beszéltiink azokrdl a kutatidsokrol sem®, amelyek kimutattak, hogy a
minél teljesebb autondomianak, még financialis tekintet-ben is, milyen alapvetd befolyasa van az iskola
hatékony mikodésére. Mindez azonban — és mindaz, ami még kimaradt a jellemzésb6l — egy masik,
egy kovetkezd cikk témaja lehetne. Itt csak azt akartam dokumentalni, hogy az alternativ iskolak
»minden gyerek” iskolai.

3 Kulcsar Géabor: Az irds-olvasds tanitdsa a Waldorf-iskolaban. Budapest, 2004, Kozoktatas-fejlesztési es Pedagdgus-
tovabbképzési Kht. (Pedagodgiai alternativak. A Pedagdgiai Alternativak Igazgatésaganak konyvsorozata.)
4 John E. Chubb & Terry M. Moe: Politics, Markets and America's Schools. Washington DC The Brookings Institution,
1990.
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Valamennyi gyerek jobb iskoldaja

Meggy6zodésem szerint a ma még alternativ-nak nevezett modszerek, iskolak nem specialis sziildi-
gyermeki igényeket elégitenek ki, hanem — sokféleségiikkel és a hattérben kozel azonos gyer-
mekszemléletiikkel — valamennyi gyerek jobb iskolai, melyek valoban az egész életre és a tarsas-
tarsadalmi egytittélésre készitenek fel (a performdacios, az érzelmi, a szocialis és egyéb képessé-gek —
ma ezt kell mondani: kompetencidk —, s az ezeket 4thatdé és miikddtetd ontudat kibontakoztatisdval
heterogén, integrald csoportokban, tudatosan multikulturalis szemléletmoddal).

Ugyanakkor természetesen nem arrdl van szo, hogy minden iskola kételezéen legyen ,,alternativ’! Ez
az alternativitas teljes leromlasat vonna maga utan, és jogosulatlanul megakadalyozna a sziil6t abban,
hogy — jollehet az én felfogasom szerint gyereke érdeke ellenére — masfajta, az 6 meg-gy6z6dése szerint
jobb, helyesebb alapelvek szerint dolgozo6 iskolat valasszon gyermekének. Rendkiviil fontos, hogy
valaszték legyen és maradjon — és alakuljon ki — mindenfajta sziildi igény szamara, hiszen gyermeke
személyiségi jogait a sziil6 hordozza a gyerek nagykorusagdig. Es mint az Emberi Jogok Egyetemes
Nyilatkozatdnak huszonhatodik paragrafusabol kovetkezik: a fentiek alapjan a sziilé joga megszabni,
hogy milyen nevelést 6hajt adni, adatni gyermekének. De azt se felejtsiik el, hogy a gyermekek jogairdl
kotott egyezmény kimondja, hogy minden intézmény, hivatal és hatésag minden olyan intézkedésében,
amelyik gyerekeket érint, a gyerekek mindenek felett allé érdekébdl kell, hogy kiinduljon.
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Képeslap...

1964-ben, akkor mar Bazelben é16 volt felesé-gem kiils6 és Tordk Sandor belsé tamogatasaval
elindultam els6 nyugati utazasomra. (Bécsen, Bazelen, Parizson és Londonon 4t Bristolig jutottam el.)

Bazelben természetesen kilatogattam Dornachba, a Goetheanumba, a szellemtudomanyi f6é-iskolara —
és eltoltottem néhany napot a bazeli Rudolf Steiner iskolaban (a Waldorf-iskolaban).

Az iskola atmoszféraja megragadott, a tanarok lenytigoztek.

(Az volt a szubjektiv élményem, hogy a nyugati embereknek nem lehet rendesen a szemiikbe nézni, a
szemek valahogy ,,fedettek”, a mindennapi létharc — a jolétért oly biztos sikerrel folytatott kiizdelem —
fesziiltségében eszeldsek, kiiiriiltek. Ezt a Waldorf-tanaroknal nem lattam, nem éreztem, sot
ellenkezdleg: mintha rendes ,,kelet-europaiak™ lettek volna — nyilt tekintetek, s a szemek mélyén eleven
1élek...)

Hosszu utamrol megtérve kiilonbozo utibeszamolokat irtam a Csaldd és Iskolaba, de azt szerettiik
volna Torok Sandorral, ha a Waldorf-iskolaban szerzett tapasztalataimrol a Kéznevelésben
jelentethetnénk meg egy cikket. Igy keriilt sor a Bdzeli képeslap cimii utibeszamolé megirasara.

A beszamolo 1965 kora tavaszan késziilt el, s 1966. januar 7-6n meg is jelent a Kdznevelés az évi elso
szamaban, a Kiilfold rovatban. Azt hiszem, ez volt az elsé Waldorf-iskolardl szolo cikk a hivatalos
magyar pedagdgiai sajtoban.

ime.

Bazeli képeslap

Bazelben estenként fuvolaszo szall a tetok felett; jol hallani a padlasszobak vagy az 6varos magasan
allo hazainak ablakabol s az elhagyatottabb utcédkban is, ahol nem nagy az autok, a villa-mos és az
emberek zaja. A csaladok, a barati tarsasagok egész éven at altalaban hetenként két-szer gylilnek Gssze
és gyakorolnak: fuvolaznak és dobolnak is. Ez a két 6si népi hangszer Bazelben; Gtszaz éves képeken is
latjuk, hogy a kicsi sipszerli fafuvolaval és dobbal vonulnak csatidba Bazel varos polgarai. Februarban
azutan a farsang hetében a sipold fuvolasok és dobosok kitddulnak az utcara. Bazelben a farsang néhany
napja iskolai és munkasziinet; a varos nappal alszik, és éjjel el-60zonlik az utcakat a zenéld, lampionos
maskarak, a nagy bottal jaro ,intrikalok”, akik megallitanak egy-egy embert, egy-egy csoportot, és
minden rosszat, amit csak tudnak, elmondanak réla. Amit az intrikald mond, és azokat a feliratokat,
melyeket nagy tablakon, zdszlokon maguk el6tt hordoznak a felvonuld csoportok, altaldban csak a
bazeliek értik, mint a csaladi tréfakat. Az évszazados hagyomanyokat és az aktualis pletykakat
egyforman jol kell ismerni ahhoz, hogy valaki ott-honosan érezze magat a bazeli farsangban. Bar Bézel
modern nagyvaros, még mindig nem vesztette el teljesen a kozépkor zart kisvarosai-nak csaladias
bensdéségét. Amikor nyaron, au-gusztus végén ott jartam, a varos éppen Szent Jakab {linnepét ilte. A
csaladok, a keriiletek, a céhek zart rendben vonultak fel dob- és sipszoval, hogy megemlékezzen arrol az
Otszadz évvel ezelotti csatardl, amelyben a bazeliek, bar ugyszolvan valamennyien ott pusztultak,
megvédték a betolakodo franciaktol varosuk fiiggetlenségét — a franciak, latva a bazeliek hésiességét,
elmenekiiltek. Ezen az estén a hivatalos linnepség utan is felvonultak aztdn a kisebb, civilruhas
csoportocskak, apa. anya, két-harom-négy gyermekiikkel jarjak keresztiil-kasul az utcakat és dobolnak,
fuvoldznak. A zenének — a kamarazenének — altalanosabb miifajait is miivelik persze a bazeli csaladok.
A gyerekek altalaban olyan hangszereken jatszanak, hogy a sziilokkel egyiitt teljes négyest, 6tost vagy
kiszenekart alakithassanak. (Két-harom-négy gyerek van altalaban a svajci csaladok-ban.)

Délben tizenkét orakor az iskolakban megszakad a tanitas, a gyerekek — gyalog vagy biciklin —
hazasietnek, ebédelni. Csaladi ebéd. Ilyenkor sok aruhaz, kereskedés és a legtobb hivatal is zarva tart;
csucsforgalom van, mindenki hazamegy. Azutan kettékor, haromkor Gjra kezdddik a tanulés és a munka.
Es eltart a munka 6tig, hatig, fél hétig. Utana: csaladi vacsora.

A csaladi élet persze nem mindig ilyen vidam és idilli. A talcivilizalt, modern ember ideges ridegsége
mérgezi a bazeli csaladok életét is. A jolét — ez a haborutlan, stabil anyagi jolét — noveli, erdsiti ezt a
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ridegséget; az anyagi vitakbol és az anyagi érdekekbdl fakado elfojtott neheztelések és gytilolkodések
mérgezik a kiils6, formalis 0szszetartozasra nagyon sokat ad6 csaladok belso életét.

Emmenthalban — az Emme folyocska hires sajtkészité volgyében — lattam példat arra, hogyan oldjak
fel a parasztok a generdciok anyagi és gondolkodasbeli ellentétét. A parasztudvarok végében, tavol a
nagy haztol, egy haziko, a ,,Stocklein™ all (ezt a sz6t emeletecskének, de tuskocskanak is fordithatom).
Az oregek, amikor arra elérkezettnek latjak az idot, atadjak a nagy héazat és ezzel az egész gazdasagot a
fiataloknak, 6k maguk pedig kikoltoznek a Stockleinbe. Azt persze keményen kikotik, hogy mi jar nekik
¢életik végé-ig, és meg is kovetelik maguknak. Az Emmenthal a legdsibb svéjci néphagyomanyok
vidéke, itt élt Jeremias Gotthelf, a svajciak Mikszathja, vagy inkabb Reymontja (itt most Mikszathot
emlitve elsdsorban a Jo paldcokra és a Tot atyafiakra gondolok). Gotthelf gyljtotte dssze ennek a
kiilonds volgynek a néprajzi, tdrsadalmi adatait, €s irta le az embereit, boszorkanyait — hitét és Osi
tudomanyat.

A bazeli villamoson — és az utcakon — kis plakatok hirdetik a bazeli Sziildi Tanacs tanacskozasanak
idépontjat és tanfolyamainak programjat, helyét és idejét. A sziilok sokat foglalkoznak gyermekeikkel
otthon is, az iskolaban is, részt vesz-nek a sziildi tandcsok munkajadban. (Vannak persze gyerekek, akik
éppen ez eldl a foglalkozas el6l menekiilnek el hazulrél, mihelyt az egyetemre keriilnek vagy munkat
vallalhatnak.) Ez a sziil6i gondossag nagyon pontos, de kissé kevéssé a gyerekhez szabott — a keresd
¢életre készit fel, felndttes komolysaggal.

Ha az utcéan, a vastton, a muzeumban vagy barhol azt latjuk, hogy felnétt férfiak iigy jatszanak,
ugralnak, bolondoznak a gyerekekkel, mint-ha maguk is kolykok volnanak, akkor szdzat te-hetiink egy
ellen, hogy olaszok. Az olasz férfiak és ndk a gyerekekhez vald valami remek Osztonnel nevelik nagy
csaladjaikat; a gyerek nem idegesiti 6ket, €s nem ,,pajtasaik” a gyerekiiknek, hanem — igazan — sziileik. S
nem is csak a sajat gyerekiik érdekli éket, hanem minden gyerek: egy tejet cipeld kisfiunak bekdtik a
kioldozodott cip6fiizéjét, egy iskolds biciklistainak segitenek a defektet megjavitani, €s kozben
faradhatatlanul beszél-nek, nevetnek, akkor is, ha a német—sviajci gyerekek alig értik, hogy mit
mondanak nekik. (Sok olasz dolgozik Svajcban, és kiildi haza a pénzét a csaladjanak Olaszorszagba.)

Svajcban vannak a viladg legjobb iskolai, de a legjobb svijci iskolak Bazelben vannak — igy tartjak ezt
a bazeliek. (Itt éIt és tanitott Erasmus, Paracelsus, a reneszanszt felfedezé Burckhardt, Wagner és
Nietzsche, a legutobbi években pedig a jelentds egzisztencialista filozofus: Jaspers...) S ezért aztan nem
nagyon szivesen latjak a maganiskoldkat. De magdniskola — mint a nyugati allamokban mindeniitt —
sok van. Van persze olyan maganiskola is, amelyik méregdraga és a gazdag csaladok nehezen nevelhetd
gyerekeit nevelgeti, vagy kiilondsen eldkeld képzést nyljt, de a maganiskolak jobbik része valamifajta 0;j
pedagogiai elképzelésre épiil, és az alapitok célja nem — vagy nem csak — a tékefelhalmozas, hanem uj
pedagogiai gondolatok megvalositasa. Nemegyszer ilyen maganiskolaban kivald tanarokat talalunk, akik
esetleg anyagi érdekiik ellenére tanitanak itt, pusztan azért, mert pedagodgiai elképzelésiiket
maradéktalanul megvalosithatjak. Ezek koziil egyet én is meglatogattam, egy ligy-nevezett Waldorf-
iskolat. (Ebben az iskoldban a gazdag csalddok igen magas tandijat fizetnek. A kozepes tehetségiiek
lényegesen kevesebbet, az esetleges szorult helyzetben 1évok pedig alig vala-mit, vagy semmit.)

1919-ben a berlini Waldorf cigarettagyar igazgatohelyettese megbizta a Bazelben ¢16 Rudolf Steinert
— aki azel6tt Berlinben a szakszervezetek munkasiskolajaban tanitott —, hogy dolgozza ki egy Uj,
modern iskolarendszer és pedagogia koncepciojat. Ez megtortént, és ennek alapjan szervezték meg a
Waldorf cigarettagyar iskolajat a gyarban dolgozé munkasok gyerekei szamara. Azéta ez az iskolatipus
meglehetdsen elterjedt (Németorszagban, Svajcban, az északi dallamok-ban, Franciaorszagban,
Anglidban, az Egyesiilt Allamokban, Ausztraliaban).

Ime néhany alapelv az 1919-es tervezetbdl:

Az iskola 12 osztalyos. Koedukalt. A sziilok részt vesznek — sziil6i tanacsok formajaban — az iskola
¢letében és munkajaban.

A gyerekek a legelsé osztalytdl kezdve dolgoz-nak is; a kézi munka kiilonb6z6 fajtait végzik, dol-
goznak faval, agyaggal, kével, fémmel.

Az egyes tantargyak egy-egy Osszefliggd anyag-részletét nagyobb adagokban, egyszerre veszik at, ami
azt jelenti, hogy példaul harom hétig torténelmet tanulnak a gyerekek, harom hétig fizikat és igy
tovabb. (Vannak tantargyak, amelyeknek oktatdsa folyamatos, ilyen az anyanyelv és az anyanyelv
mellett tanitott két idegen nyelv. — Gondoljunk Németh Laszl6 ehhez oly hasonlo pedagogiai kisérletére
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¢és javaslataral)

Kiilonosen fontos a miivészeti targyak oktatdsa; az els6soknek mindennap van énekorjuk, és az
énekoran kiviil az iskolai korus munkajdban is részt vesznek. Elsé osztalyban tanulnak mar furulydzni, és
késobb esetleg még egy hangszert valasztanak. A hitoktatas fakultativ.

Els6tél nyolcadikig egy tanitd vezeti az osztalyt, akihez 6todikt6]l persze egyre tobb szaktanar
kapcsolodik. We mar az els6 osztalyban is szaktanarok tanitjak az éneket, a rajzot, a gimnasztikat és a
mozgas harmonizalasara szolgald tancnak egy kiilonds fajtajat.)

A modszerekbdl izelitonek csak annyit, hogy az idegen nyelv oktatasanak alapelve az, hogy a gyerekek
ne forditsak le idegen nyelvre az anyanyelvet, hanem (és ennek megvalositasa kisgyerekek-nél
kiilonosen konnyili) magabol az idegen nyelvbdl indulnak ki, és a szavak hangoztatdsat mozgassal kotik
Ossze. Tehat példaul azt mondjak, hogy fej, és egy bizonyos jellegzetes mozdulattal két keziiket a
fejiikhoz emelik, kdzben 1épnek és bdlogatnak is. Hangoztatasbodl tanuljak a nyelvet és nem iraskép
alapjan.

Osztalyzas nincs. Mivel azonban az érettségi bizonyitvanyt sok helyen megkovetelik, a gyerekek
tizenkét év utdn érettségit tesznek valamelyik 4llami iskoldban. (A szigoru bazeli gimnaziumokban
rendszeresen jobb atlaggal érettségiznek a Waldorf-iskola gyerekei, mint a tizenkét esztendén at
rendszeresen osztalyzott bazeli gimnazistak.)

Sok olyan gyereket vesz fel a Waldorf-iskola, akit egyébként a varosi vagy az allami oktatasi
rendszerben csak gyogypedagdgiai oktatisra ven nének fel. Ezeknek a gyerekeknek jelentds része
sikerrel végzi el a tizenkét évet, és kibontakoztat-ja sajatos képességeit. A Waldorf-iskola egyik
alapelve az, hogy a késobbi forgacsold szakmunkasnak és egyetemi tandrnak ugyanarra az alap-képzésre
van sziiksége. Egy masik alapelv, amit Herr Witzemann, az iskola egyik tanara egy fél mondatban igy
fogalmazott meg: Nicht das rein Intellektuelle... azaz: nem csak a puszta intellektudlisat akarjak
képezni, hanem az egész embert érzelmi és fizikai képességeivel egyiitt.

Példaként mondjuk még el, hogy egy Les-singgel foglalkozo irodalmi 6ra bevezetéjében mi-rél keriil
sz0 a tanar és a kilencedik osztalyos gyerekek kozott. Visszapillantanak Descartes és Leibniz
matematikabol sarjadt filozofidgjara, megemlitik, hogy Descartes Loretoba zarandokolt Maria
tiszteletére, azon filozofiai munkaja végeztével, amely késobb az ateizmus egyik forrasmunkajava lett,
sz6 keriil a dogmak elleni harcrél, az angliai empirizmusrdl, Keplerrdl, Galileir6l és Newtonrdl, akik a
természeti vilag megfigyeldi, és igy jutnak el Lessing gondolati rendszeréhez, aki ijra az embert helyezi
a koézéppontba.

Eddig a cikk.
Majdnem pontos — ami a Waldorf-pedagdgiai részleteket illeti.
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A Waldorf-pedagégiarol

Tobb dolgok vannak f61don és egen,
Horatio, mintsem bdlcselmetek
Almodni képes

(Shakespeare: Hamlet, dan kiralyfi. Els6 felvonas, 6todik szin. Arany Janos forditdsa.)

A Waldorf-pedagdgia nem-waldorfidnus kutatdéi meghdkkenve allapitjak meg, hogy a Waldorf-pe-
dagogia induld évében, 1919-ben mar olyan, a gyerekekre és az emberre vonatkozo ismeretek és tudasok
vannak jelen a felkésziilés heteiben, a steineri eldadasokban, a kimunkalt alapelvekben, melyekre a
tudomany csak a kdvetkez6 évtizedek-ben — harminc-6tven-hetven évben! — vilagit majd ra, Piaget-t6l
Banduraig.’

A jelenséget a kutatok nehezen magyarazhatd-nak tartjdk. Még leginkabb taldn az intuicioval atélt
praxisra szoktak hivatkozni.

Ennek van is 1étjogosultsaga.

De tudnunk kell: Rudolf Steiner egyfeldl up to date moédon volt tisztaban kora fiziologiai,
orvos-tudomanyi, pszichologiai és antropoldgiai eredményeivel, ami az embert és a gyereket illeti —
masfeldl pedig a maga imaginativ, inspirativ és intuitiv modszereivel végezte szellemtudoményos
kutatasait az ember és a gyerek valtozo természetét €s sziikségleteit illetden is.

Kettds gydkerek

gy tehat a Waldorf-pedagégia, e tekintetben, olyan kettds gyokérzetbél né ki, melynek egyik széala
minden jozanul gondolkod6 érdekl6dd és szakember szamara bizonyara jol elfogadhatd, a masik
azonban.— a nem a mai értelemben vett természet- és tarsadalomtudomanyokra, hanem az imaginativ,
inspirativ és intuitiv képességekre tamaszkoddé — problematikus, megkérddjelezheté lehet, és elsd
megkdzelitésben, a mai ,szokvanyos” tudat szamara eredményei és allitdsai csak annyiban
elfogadhatok, amennyiben ezeket az el-mult évtizedek tudomanyos kutatasai — utdlag — igazoltak.

Természetesen ahogy ezeknek a szama nd, Ugy az elfogulatlan ember gondolkodoba kell hogy essék:
taldn mégsem vezet téves irdnyba a mai targyi tudattol eltérd tudatallapotokban meglatott és kijelolt
utvonal — talan van objektivitasa azoknak a ,,1atas’-oknak, tapasztalatoknak is, melyeket — ma még — a
tudomany nem igazolt vissza.

Mindenesetre Hans Scheuerl monografikus konyve, amely 1979-ben két kotetben mutatja be a
pedagogia klasszikusait — C. H. Beck kiadasaban, Miinchenben —, Rudolf Steinert mar egyértelmien a
pedagogia klasszikusai kozott tartja szamon.

Gyerekkézpontu, képességfejleszto iskola

A Waldorf-iskola gyerekkozpontu, képességfejlesztd iskola.

Gyerekkozpontusaga azt jelenti, hogy metodikdjaban, tantervi rendszerében a gyerek folytonosan
valtozo testi-lelki-szellemi tulajdonsagainak, sziikségleteinek megismerésébdl, ismeretébdl indul ki.
Milyen a gyerek és mikor milyen a gyerek anatomiai, fizioldgiai, pszichologiai és szellemi szempontbol?
Mondhatnank: megkdzelitése gyermektanulmanyi, pedologiai jellegli. A Waldorf-szakemberek inkabb a
Waldorf-pedagogia antropologidjarol, embertanarol beszélnek s err6l — és a metodika-didaktikarol —
tart egész napos el6-adast Rudolf Steiner 1919 augusztus-szeptemberében, két héten at, a megnyitas
elott 4all6 Waldorf-iskola leendd tanarainak. (Mérei Ferenc szerint egy iskolarendszer vagy
intézménykozpontl — valahol fent elrendelik, hogy mit kell a gyereke-ken végrehajtani, s az intézmény
ezt kivitelezi , vagy gyermekkozpontu, azaz a gyerek életkoron-ként valtozé relevans sziikségleteinek
felismerésébdl, a helyi koriilményekbdl s az adott életkoru gyerekbdl indul ki.)

5Barz, Heinz: Der Waldorf 'kindergarten. Beltz Verlag, Weinheim und Basel, 1984.
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A képességfejlesztest tomoren ligy foglalja 6ssze Steiner, hogy a Waldorf-iskola a Konnen és nem —
csak — a Wissen iskolaja. Németill mind a két szo6 tudast jelent, de a Kénnen a képesség (képes rd, meg
tudja csindlni), a Wissen a csak intellektudlis, verbalis ,.fej"-tudas értelmében. Vessiink most egy
pillantast a Waldorf-iskola azon vonasaira, amelyek mar jelen vannak a szervezddésnél, ¢s amelyek a
késobbiekben mas pedagdgiakban is célkitlizéssé valnak.

Tizenkét évfolyamos, egységes iskola

A Waldorf-iskola mar alapitasanak évében, 1919-ben tizenkét évfolyamos, egységes iskolaként indult.

A mai kor emberének — mondja Rudolf Steiner —egységesen tizenkét éves alapképzésre van sziiksége
ahhoz, hogy a kés6bbiekben személyisége erdit a lehetd legteljesebben tudja kibontakoztat-ni,
fliiggetleniil att6l, hogy fizikai munkas lesz-e az ezt kovetd idokben, vagy szellemi tevékenységet fog
végezni.

Ehhez a felismeréshez — hogy ugyanis az egész populacionak egységesen lehetdleg kozépiskolat
kellene végeznie — a fejlett nyugat-eurdpai allamok és a civilizacidjukban hozzajuk tartozé észak-
amerikai allamok a hetvenes-nyolcvanas években jutnak el. Ugyanakkor: meglehetds eredményekkel is
dicsekedhetnek, mert a kozépiskolat végzok aranyszama ma mar 70 szazalék koriil mozog, vagy afelett
van. (Tudjuk, hogy Magyarorszag e tekintetben is balkéani szintre siillyedt az elmult évtizedekben, s a
teljes értéki kozépiskolat végzok szamat tekintve Albdniaval osztozunk az utolsé helyen Eurdépéban. A
javulas csak az el-mult években indult meg.)

Ez a tizenkét évfolyamos iskola kiilonbézé szak-mai irdnyokra készit fel. Tudatosan keriili azon-ban a
korai — minden ilyen esetben: til korai — szakképzést. A novendékek mind a mezbgazdasag, mind az
ipar alapvetd tevékenységi formdit megismerik iskolai éveik soran, a manufakturalis szinttél a
nagylizemi szintig. (Hogy nemcsak a felndvekvd gyerekek szempontjabol rossz és karos a tal korai
specializacid, hanem szakmai szem-pontbdl is hibas, gazdasagtalan és eldnytelen, ez eldszor a gazdag
északi allamokban valik olyan evidenciava, amelynek az oktatast illetd konzekvencidit is levonjak az
Otvenes, hatvanas évek-ben. Nem haromszazhatvannyolc szakma kozott kell valasztania a tizennégy-
tizendt évesnek, ha-nem harom-négy-6t szakmai féiranyban kell tdjékozodnia, és szakszerl kiképzése
majd arra az tizemre var, amelyikhez a kozépiskola elvégzése utan kertil.)

(Tegylik hozza: a mai ipar jelentds képviselOi tartoznak kiilfoldon a Waldorf-iskoldk tamogatoi
kozé, abbol a tapasztalatbol kiindulva, hogy az innen kikeriillé novendékek jol alkalmazhatok, in-
telligencidjuk, alkalmazkodoképességiik rugalmas, és 0Ondllo kezdeményezésiik és orientalodasuk
feliilmulja a mas iskolabdl érkezokét.)

A Waldorf-iskola kezdettot fogva — mind a tizenkét évfolyamon at — koedukalt. (Ez tizenkilencben
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Osztalytanito

A Waldorf-iskola jellegzetes megoldasa a klassenlehreri — osztalytanitoi — intézmény. (A német
nyelv — hala Istennek — nem ismeri a tanit6 és a tanar kozotti kiilonbségtételt. [gy hat a Klassenlehrert —
talan helyesebben — osztalytanarnak is fordithatom.)

Az osztalytanitd — azért mondom igy, mert szerintem a tanitd fontosabb személy a gyerek fej-

lesztésében, a gyerek életében, mint majd késébb a tanar — elsd osztdalytol nyolcadikig viszi a gyere-

keit.

Ma mar minden valamirevald kisérlet — Magyarorszagon mondjuk Winkler Martatol kezdve a pécsi
ovoda-iskolan at Zsolnai Jozsefékig — arra torekszik, hogy az alapozd idészakban a tanitd, a tanar, a
pedagogus minél hosszabb idot toltson egylitt osztalyaval (s ezen beliil: minél tobb id6t).

Egyértelmiivé valt, hogy a stabil személyes kapcsolat fejleszti a legintenzivebben a gyereket eb-ben az
¢letkorban, s ez anndl inkabb igy van, mi-nél kisebb gyerekrdl van sz6. A modern kisérletek arra
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torekszenek, hogy a tanar legalabb négy évig — de ha lehet, hat évig , vagy éppen nyolc évig a gyerekkel, a
gyerekekkel maradjon.

Talan ide tartozik az is, hogy a steineri felfogads szerint ennek a tanitonak, tanarnak nem az egyes

szaktargyakban kell szakembernek lennie — nem, hanem a gyerekben (az emberben, az antropologiai
megkozelitésben). A gyermeki személyiség, a gyermeki alkat, a gyermeki — testi és lelki — fejlddés
ismeretében, a gyerekhez valo viszonyulds miivészi modszereiben és — természetesen — a sajat magara
iranyul6é Onismeretben €s onnevelés-ben (mivel legfébb eszkoze, amellyel a gyermekre hatast gyakorol,
sajat személyisége, s ezért ezt, minden belsd fesziiltségével és Onellentmondasaval egyiitt, a lehetdség
szerint szilardan kell kéz-ben tartania és tisztan tartania, legalabbis ami a gyerekkel egytitt eltoltott 1d6
kovetelményeit illeti).
Példa: ha a Waldorf-tanar a maga tanari kiképzése soran plasztikat tanul — szobraszkodik, mondjuk hat
héten at , akkor ezt nem azért te-szi, hogy szobrasz-tanarra képezze ki magat. Ebben a gyakorlatban —
melyet mindenki egyforman végez, a legtehetségtelenebb szobrasz is, aki ligy-szolvan egy agyaggolyot
sem képes Osszegylirni --két mozzanat kiilonosen 1ényeges.. Az egyik: sajat nehézségeim ¢€s képességeim
intenziv megtapasztalasa egy sokszor szenvedésteli folyamat soran, amely a végén nemegyszer meglepd
eredményt hoz. A masik: valaminek (mondjuk: egy emberi halantéknak, egy szemgddornek, egy orr-
vagy allformanak, egy tarkonak, egy nyaktartasnak, egy vallovnek) olyan intenzitasu szemrevétele,
megfigyelése, amilyenre eddigi életem soran nem volt példa — sem lehetdség -, kiegészitve azzal, hogy
ezt a benyomast, magamon atvezetve, ismét megprobalom kihelyezni, kivetiteni a kiilvilagba, a formalas
erdivel. Tehdt formdkat hagyok magamra hatni és megprobalom ugyanezeket a for-makat sajat
cselekvésemmel [étrehozni. Felszinesen ¢és roviden irtam le itt, hogy mir6l van szo6 — ehhez
természetesen még mindazok a plasztikai, esztétikai szempontok is hozzajarul-nak, melyek mar
szokvanyosabbak, melyeket job-ban el tudunk képzelni (tér, feliilet, nagysagviszonyok és ezek érzéki és
élményszerli megtapasztalasa stb.). Mindenesetre a tanari képzéseknek ez az apro gyakorlata is
hozzajarul ahhoz, hogy az osztalyaba 1ép0 tanar a gyerekeit masfajta, intenzivebb, kiterjesztett
érzékeléssel tudja szemiigyre venni — és tobbet tudjon meg roluk a szokasosndl mar csak testi formaik,
testi megjelenésiik alapjan is.

Epochalis rendszer

Ez a tanar — ez az osztalytanit6 — epochalis rendszerben tanit abban a nyolc évben, amelyet egyiitt
tolt osztalyaval. Ez a Waldorf-iskolak tjabb sajatossaga, jellegzetessége.

Epocha: gordgil korszakot jelent. Az epochalis tanitas olyan tanitasi format jel6l, amelyben mondjuk
egy hetedik osztalynak ugyanannyi ,,biologia-"> vagy torténelemordja van egy évben hozzavetdlegesen,
mint a mi hetedikeseinknek, ez azonban nincs az egész évre széthuzva heti két vagy tobb 6raban, hanem
tomoritve, tombdsitve van, mondjuk a bioldégia az 6sz vagy a tavasz ha-rom-négy hetére, olyan
forméban, hogy ebben az id6szakban mindig az els6 két ora biologia, reggel nyolctdl haromnegyed tizig
vagy tizig, megszakitas és szilinet nélkiil.

Ezt az els6 két orat nevezik a Waldorf-iskolaban Hauptunterrichtnek, a fé-oktatas idejének.

Ezekben a hetekben az egész osztaly a bioldgia — vagy a torténelem, vagy mas tantargy — jegyé-ben
¢l. Az osztalyba keriil6 targyak és képek, a tabldkon hosszan fennmaradd és egyre tovabb fejlodd és
novekvo rajzok, az olvasmanyok, a sétak, a tevékenységek — mind-mind a ,,bioldgia” (vagy egy masik,
adott epochalis tantargy) jegyében all nak.

Ez a koncentracio jelentés mértékben noveli meg a tanulok elmélyiilését €s teljesitoképességét.

Tankonyveik nincsenek. Minden, amirdl beszél-nek, a tanar rajzai és tablara irt szovegei és szavai
alapjan a kodexnek is nevezett nagy, sima la-pil epochalis fiizetbe keriill — nemegyszer bamulatos,
mivészi érzékkel kivitelezett, s feliratokkal ellatott abrakkal.

1d6 béven van. Arra is, hogy az osztaly minden reggel egyiitt énekeljen, hogy verset mondjanak —
azok a gyerekek mindenképpen, akik a hét azon napjan sziilettek, melyen éppen tartunk, s ezek a
gyerekek a tanar altal specidlisan szamukra arra az évre kivalasztott (vagy megirt) verset mondjak el ,
hogy megbeszéljek az osztaly és a gyerekek dolgait, folyd tligyeit, szot valtsanak a hianyzokroél, s arrél,
hogy ki latogatta meg Gket legutdbb, vagy ki megy el hozzajuk legkozelebb.
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Osztalyzas

1dé béven van — irtam az el6bb.

Hogyhogy? Ugyanis a Waldorf-iskolaban feleltetés — abban az értelemben, ahogyan ezt mi is-merjiik
— nincs. Egyiittes tevékenység, munka, egyéni Otletek megbeszélése, bizonyos feladatok
»szamonkérése” természetesen van. De feleltetni nem kell, hiszen osztdlyzds sincs!

A feleltetés, a szamonkérésnek a mai, kontinentalis iskolaban ismert moddja, szorongast kelt. A
szorongas (sok mérésbol és vizsgalatbol tudjuk) teljesitménycsdkkentd hatasu. Mai iskoldinkban ugy
akarjuk kisajtolni, kipréselni a — felejtésre itélt — maximalis teljesitményt, hogy kozben min-den
rendelkezésiinkre allo pszichologiai eszkozzel gatoljuk és csokkentjiik a teljesitményt.

Ertékelés természetesen van a Waldorf-iskolaban is — kezdetben rajzban és versben értékeli a tanar a
gyerek teljesitményét, melyet a gyerek fiizetébe rajzol és ir, kiilon neki, az 6 szdmara, késdbb prozaban.
A bizonyitvany is szveges, mint az angolszasz allamokban.

Emeljiink ki egy sajatossagot.

Ha egy gyereket osztdlyzatokkal értékelek — amelyek egyébként valaha szintén ,,szoveges” ér-
tékelések voltak: elégséges, jo, jeles stb. —, és mondjuk angolbol kdézepesnek (3) mindsitek, ez altalaban
a gyerek szamara kudarcos élmény, frusztralo hatast. Ha a szoveges értékelésemben arrol beszélek,
hogy ,,a kiejtésed nagyon jo, €s év elején nagyon szépen indultal, de azutan olyan sokat beszélgettetek
Erzsivel, a padszomszédoddal, hogy egyre kevésbé tudtatok, hogy mirdl van sz6. Ezért is iiltettelek szét
benneteket oktoberben. Ugy latszik, késé volt. Mér sok szt nem tudtal, és ezért egyre kevésbé figyeltél,
egyre jobban lemaradtal. Karacsony el6tt aztan iigy lattam, Ossze-szedted egy kicsit magad. A sziinet
utan megint nehezen talaltak vissza, és volt, hogy fel se irtad az iij szavakat. Szeretném, ha a masodik
félévben kezdettdl fogva egyiitt jonnél vellink, most {ij szavakat tanulunk és a régieket ismételjiik. Ezért
is kértelek arra, hogy iiljél egészen elére, a kozelem-be.” — akkor tulajdonképpen kdzepesnek értékeltem
a gyerek teljesitményét, de amit 6 ebbdl atél, az elsdsorban az, hogy sokat foglalkoztam vele, nyomon
kovettem, szdmon tartottam, erémyeit is ismerem, bizom benne és elvarom, hogy most job-ban
teljesitsen. Mindez a gyerekben egészen mas benyomast kelt — és szdmara egészen mas indittatast ad ,
mint a ,néma” kalkulus. Nem kudarcot él at, hanem a személyes figyelmet és torddést érzékeli, s ez
serkentd hatdst. A szoveges értékelés modot ad arra, hogy pozitivumokrol is beszéljek, és ez a
negativumokat is elviselhetévé, s6t belat-hatova teszi — a gyerek igazsagosnak érzi ezt a minden
részmozzanatot is figyelembe vevo le-irast.

A németorszagi nyomonkovetéses vizsgalatok tanusdga szerint az egyszer sem ,szlrt’, nem
felvételiztetett, tizenkét éven at nem osztalyzott, nehéz gyerekekkel is megterhelt Waldorf-osztalyokban
nemegyszer t6bb gyerek jelentkezik a végzés évében az érettségire, mint az erre szolgalo kozépiskolak
megfeleld osztalyaibol és jobban érettségizik, mint a tizenkét éven at osztalyzott gyerekek. (A Waldorf
Szovetség alldsfoglalasa szerint: aki ezért adnd Waldorf-iskolaba gyermekét, ne tegye. A szovetség
ennek az eredménynek az allandésagaért semmiféle garanciat nem vallal, nem ennek elérésére torekszik;
egyébként is: a legszavahihetobb statisztikai adatok is csak a multat mingsitik.)

Waldorf-ellenzék is szoktdk dicsérni és irigyel-ni a Waldorf-gyerekek nyiltsagat, érdeklédését,
fellepesét ¢s kiallasat, kommunikacios keszségét, képesseget a , jelenlét”-re, megbrzott erdekldeset s
kreativitasat. Mindez Osszefligg azzal, hogy a feleltetés—osztalyozas szorongast keltd mechanizmusa
helyébe masféle értékelés 1ép.

Talan itt kell, legalabb egy bekezdés erejéig, utalnunk arra, hogy tapasztalt éreg Waldorf-tanarok
szerint a Waldorf-iskola szive: a szinhazterem. ,,Epits elobb szinhaztermet, a tobbi majd koré szervezddik
valahogy” — mondjak. Itt tartjdk a honap-linnepeket, a havonta vagy két-harom- ha-vonta ismétl6do
bemutatokat, ahol a gyerekek egymasnak, tanaraiknak és sziileiknek mutatjak be, amit tanultak,
tanulnak. Vigyazat! Nem erre késziilnek a megel6z6 idoszakban! Hanem: végzik a dolgukat, s ebbdl
valamit kiemelnek, ami bemutatdsra is érdemes lehet (zeneszam, dal, koltemény, szindarab-részlet,
nyelvi vagy ritmikus-mozgasos jaték stb.) s ezt itt is eldadjak. Itt keriil sor persze a fontos szinel6adasokra
és koncertek-re is, klasszikusokkal és modernekkel.

A kéz, a sziv és a fej egységes iskoldja
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Az epochalis tanitas orai utan azok a tantar-gyak kovetkeznek, melyek mindennapos vagy legalabbis
rendszeres gyakorlast igényelnek, azaz az ugynevezett szakordk.

Es itt most a Waldorf-iskolanak egy ujabb — szintén mar 1919-ben vilagosan megfogalmazott —
jellegzetessége 1ép elénk.

A Waldorf-iskolat (Pestalozzi szohasznalata nyoman) szoktdk a kéz, a sziv és a fej egységes is-
kolajaként is jellemezni.

A nem epochalisan tanitott tantargyak jelentds része ugynevezett készségtargy.

Miivészetek

A Waldorf-iskoldban az éneklés mindennapos. A gyerekek els6 osztalytol kezdve hangszeren is

jatszanak; legelGszor keziikhoz — gyerekkeziikhoz — jol illeszkedd hatlyuku furulyan. (Nem kell te-
kiizdeniiik azért, ujjaik szétfeszegetésével, és még akkor is sikerteleniil, Zogy be tudjak fogni jol és

biztosan valamennyi furulyalyukat, mint a mi iskolankban hasznalt nyolclyukt szopran-furulydkon.
Kicsit faj6 szivvel nézhetjiik, hogy Magyar-orszagon, ahol a hatlukt pasztorsip oly kozismert volt, ezt
nem hasznaljak, nem ezt hasznaljak iskolainkban. Persze: magyar viszonylatban min-dig csak kiemelt
iskolakrol, zenei altalanosokrol van szo, ha errdl egyaltalan beszéliink.)

Steiner nyomatékosan figyelmeztet arra, hogy a zenei érzék minden emberben egyforman jelen van;
csakis abban van kiilonbség, hogy ez mennyire tud megnyilvanulni, vagy mennyire keriil lefojtott,
eltemetett allapotba. Az ilyen gyerek-nek még nagyobb sziiksége van a zenei nevelésre!

Nincs botfiili gyerek! — mondja Steiner is, nemcsak Kodaly. — Bizonyos gyerekek esetében arrol
van sz0, hogy a hallott (sokszor egészen jol hallott és megkiilonbdztetett) hangot nem tudjak spontanul
utanozni. A hallas és a hangképzés kozotti automatikus atmenet problematikus ezek-ben az esetekben.

Még egy figyelemre méltdé mozzanat, ami talan egy villanasnyira beviladgit a Waldorf-pedagodgia
szakszerliségének mélységeibe.

Steiner figyelmeztet arra, hogy az iskola elsd két-harom évében a dallamvilagot a kvint-tartomanyban
kell megtartani, mert ebben az élet-korban ennyi foghat6 at biztonsaggal, s ez az, ami valdban
hallasfejleszté a gyerekek szamara. (Em-lékezziink vissza, hogy Kodalynak mennyi keserti kiizdelmet
kellett folytatnia azért, hogy a magyar gyerekek megkaphassak a pentatéonia anyanyelvét. S ime, most
kideriil, hogy egy olyan kultirdban, ahol nem is zenei anyanyelv az Othangusag, a gyerekeknek
elsésorban erre van sziiksége.)

Késobb a gyerekek huros, pengetds hangszere-ken is jatszanak — gyerekharfan vagy lirdn , me-gint
csak azért, mert ezeknek a hallasképzo hatasa jelentGs.

Kodaly alma, hogy a gyerekeket engedjiik zene-kdzelbe, hogy a zene kozelében ndéhessenek fel,
egyaltalan nem torédve azzal, hogy zenészeket akarunk-e beldliilk képezni vagy nem, sajnos, nem a
magyar iskolarendszerben valdsult meg, hanem a Waldorf-iskolaban.

Mig a magyar zenei altalanos iskoldk a ,,mindenki iskolaja"-bol, ahogyan Kodaly elgondolta dket,
egyre inkabb specialis versenyistallova lettek, ahova mar az 6vodai nagycsoportban 0ssze-valogatjak a
lehet6leg abszolut hallasi és minél jobb ritmusérzékii gyerekeket, hogy aztdn kihaj-szolt
teljesitményiikkel noveljék az iskolavezetdség, az iskola, a keriilet, a jaras, a megye presztizsét
gyerekekhez egyaltalan nem szabott, rajuk tekintettel ugyszolvan semmiben nem levd versenyeken,
addig a Waldorf-iskola valoban mindenki zeneiskolajava is lett, ahol tiz-tizenegy eves korukra tényleg
megtanulnak hallani és énekelni a gyerekek, az igynevezett botfiiltiek is.

Es hasonld a helyzet a festés és a rajz esetében is. A tizenkét-tizenharom éves Waldorf-iskolasok
ugyszolvan valamennyien iigy rajzolnak, ahogy a magyar iskoldkban a jo rajzolok. Ugyanis: a magyar
iskolakban — évek oOta tapasztalom — senki nem tanitja valojaban festeni és rajzolni a gyerekeket, és
mintha teljes egészében hianyoznanak a valoban gyerekhez szabott adekvat modszerek is e tekintetben.
(Az utdbbi években jeientO0s javulds tapasztalhatd, sok kitlind probalkozassal!) A Waldorf-6vodas a
kezéhez szabott kis téglacskakkal rajzol. (Ugyanis a gyerek kézfeje, ujjai még nem érettek a haromujju
ceruzafogasra; ha igy fog, a fogas gorcsds lesz!) Ezekkel a szines méhviasz krétakkal dolgozik még az
elsds is sima lapl, nagyalaku fiizetében — és mar az 6vodaban elkezdett akvarellfestést folytatja tovabb,
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alaposan megismerkedve az ecsettel, a papir természetével, amelyet megmerit a vizben és igy terit a tab-
lajara, majd végigsimit egy csak e célra szolgald szivaccsal, és rafuttatja a széles ecsettel a hig, jo
mindségli akvarellfestéket. Egy-egy szinb6l, majd egy-két szinbdl indulva — kontirok nélkiil! — tanul meg
valoban festeni, tanulja meg latni és atélni a szinek természetét, és irdsa is ebbdl a rajzolo festésbol és
festd rajzolasbol bontakozik ki lassan-lassan, képszerii miivészi tevékenységként, hogy majd azutan sajat
cselekvésébdl, irasabol (mely-nek formai tetszés szerinti nagysaguak) tanuljon meg olvasni.

A Waldorf-pedagogia hangsulyozza, hogy az els6 osztadlyokban a gyerek annak befogadasara képes,
amit miivészi eszkozokkel és mintegy a zene-, nyelv- vagy abrazolasbeli ritmusokhoz is kototten adunk
elébe, s amelyeket 6 aztan sajdt cselekvésében dolgoz fel és fejez ki ujra.

Az éneken, a zenén, a festésen és a minden fiizetben hasznalt rajzolason kiviil a Waldorf-iskolas els6
osztalytol kezdve euritmidat is tanul. Az euritmia — a géroég szé a jo ritmust s az ehhez kétédé mozgast
jelenti — egy sajatos tdncos mozgasmivészet (melynek pedagogiai és gyogyitd szakagazata is van).

Ebben a tdncos mozgasban a tér s az emberi test fokozott érzékelése van jelen, s megjelenitodik
benne a hangzas és a beszéd. Az els6 osztaly-ban a gyerek egyszerii geometrikus, rajzos formakat jar
ki, vagy fut ki, zenei motivumoktol kisérve. Itt most annak van fontossaga, hogy a gyerek egész testével
¢élje at az egyenes vonalak és a gorbék, ivelt vonalak kozotti kiilonbséget. Egész testével élje at, hogy
folottem, alattam, el6ttem, mogottem, mellettem.

Ugyanakkor kezdje lassan figyelni a masik gyereket is, akinek mozgéasaval az egyszert alakzatokban
a maga mozgasat 0sz-sze kell hangolnia. (Talan sejtjiik, érzékeljiik, hogy milyen nagy jelentdsége van e
mozgésoknak, ezeknek az egész testtel kivitelezett mozgdsoknak az irds és az olvasas biztonsdgos
elsajatitasa, az Iras- és olvasas-zavar prevencidja szempontjabol is. Ha ugyanis agyerek a nagy térben
pontosan tajékozodik, meg-tette az elsd 1épést a flizet vagy a kdnyv kisebb terében valo tdjékozodas felé.
Talan nem véletlen, hogy a diszgrafia és a diszlexia mas iskoldkban egyre stiriibben fellépd tiinetei a
Waldorf-iskolakban ugyszolvan ismeretlenek — néhany, mar vald-ban rendkiviil stlyos kivételtol
eltekintve.)

A miivészeti nevelés azért is kiemelt fontossadgl az iskolai élet els6 éveiben, mert ebben az életkor-ban a
gyerek — a Waldorf-pedagogia emberszemlélete szerint elsdsorban ritmikus rendszerén (légzés és
vérkeringés) keresztiil kozelithetdé meg és fejleszthetd. Gondolkodasa még jelentds mértékben képi és
konkrét.

Az erbteljes miivészi iskolazas — a késébb belépd kotelezd vagy szabadon valaszthatdé tevékeny-
ségekkel: a szobraszattdl az énekkaron at a kamaraegyiittesig vagy a nagyzenekari munkaig, a szinhazi
eldadasig, amelynek diszleteit is természetesen a gyerekek készitik, majd az épitészeti rajzig —
veégigkiséri a Waldorf-iskolasok tevékenységét.

A mivészet mint az érzelmek megformalt és adekvat kifejezodése — ez a sziv iskolaja.

A kez iskolazasa

A gyerekek mar az els6 osztalyban kotnek — a fi-Uk és lanyok egyforman, vastag, fa kototivel és
vastag fonallal. A tantidrgy neve: kézimunka. (Ami a kotést illeti, ma m a r tudjuk, hogy ez a mozgés a
idegrendszer finom-koordinaciés kdzpontjaira is.) Azutan majd, a kdvetkez6 osztalyokban, a horgoldas
és himzés kovetkezik, majd szabdas, varras, bormunkak, szovés, fonas, kényvkotészet, s a 12. osztalyban:
jelentds egyedi munkak kivitelezése.

Az 6todik osztalytdl a kézimunka mellé belép a kézmiivesség is. Famegmunkalas, faragas, illesztés;
fémmunkak, kovdcsolas, asztalosmunkadk, kosdrfonds, miivészi faragas és fazekassag; kofaragds, majd
szobraszat és egyedi munkdk. Ugyan-csak a tevékenységek kozé tartozik a 6. osztaly-ban kezdd6do
kertépités, majd a foldméres, térkép-rajzolds, s végiil (amir6l mar beszéltiink) technolégia és gyakorlat
az erdészetben, a mezdégazdasagban, az iparban és — ezt még nem emlitettik — a szocidlis segitdi
munkakdorben.

A fej iskoldja
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S végiil, ami szdmunkra nyilvan a legérthetébb: a fej iskoldja — sommasan szodlva, az altalunk is
ismert (és altalaban epochalisan, a féoktatds idejében oktatott) tantargyakkal.

Még nem szoltunk a két modern idegen nyelv-rol, melyeket a Waldorf-iskoldsok — szintén 1919 6ta —
az els6 osztalytol kezdve tanulnak tizenkét éven at. Ami talan meglepd: akkor is és mindmaig direkt
modszerrel. Vagyis: a tanar nem forditja le az anyanyelvet az idegen nyelvre — vagy viszont —, hanem
iigy tanitja az idegen nyelvet, mint ahogy a gyerek valaha az anyanyelvét tanulhatta, hangoztatas,
helyzetmegértés €s utanzas tjan.

Es természetesen, az els években: semmi nyelvtan, semmi irasbeliség! Szavak, mutogatas, dalok,
mondokak, versikék; mondokakkal, versikékkel és dalokkal kisért mozgasos gyerekjatékok.

Sok jeles szakember maig hangoztatott véleménye szerint az iskolaba 1épés id6pontja az, amikor a
gyerek, az anyanyelvi strukturdk karosodasa nélkiil, elkezdhet idegen nyelveket tanulni. Ekkor a
beszédképzo szervek még viszonylag lagyak, képlékenyek, képesek az idegen nyelv ejtésmodjanak
elsajatitasara. A gyerekben még él a spontan utdnzasos késztetés, amellyel eddig a vilagot a
leghatékonyabban tanulta, de mar megjelenik egy 0j tanulasi forma is, az, amelyiket Karacsony Sandor
gyljtésnek nevez. A gyerek igen nagy mennyiségi konkrétum — nem torvényszeriiség! — befogadasara
képes. Steiner is figyelmeztet, hogy ez a memoriterek klasszikus korszaka. Most, kamaszkoraig, a gyerek
nagyon sok mindent tud — és akar — kiviilrél megtanulni; egyszeregyet, ver-set, idegen nyelvet...

A gyerek tehat szavakat és fordulatokat tanul — sokszor eldbb tud egy-egy dalt vagy verset az idegen
nyelven, mint ahogy annak tartalmat megértené. Nem baj! Ez most a koranak megfele-16 adekvat
tanulasi forma.

Ma mar a direkt nyelvtanulasnak ez a koncepcidja nem olyan meghdkkentéen idegenszerli, mint
hetven-hetvenot évvel ezeldtt lehetett. Ellenkezdleg. Ma ez szamit az ehhez az életkorhoz szabott modern
nyelvtanulas valddi formajanak.

Kulturalis alapkészségek

Legtijabban (megint) azt mondjuk, hogy az iskolai alapoz6 évek legfébb feladata, hogy a kulturalis
alapkeszségeket — iras, olvasas, szdmolas — nagy biztonsaggal elsajatittassa a gyerekkel, iigy, hogy ez
problématlan automatizmussa érlel6djon benne.

Erre csak akkor van lehetdség, ha elegendd el-huzott ido all a gyakorlas rendelkezésére! Ugyan-is
ahhoz, hogy valamit igazdn megtanuljunk, hogy az készséggé érlel6djon benniink, hozzatartozik a
felejtés is!

Amig arra gondolok iras kozben, hogy ,kerekitek-hurkolok” — mikdzben az 6 betiit rajzolgatom —,
addig nem tudok irni. frni akkor tudok, ha arra gondolok, amit le akarok irni, és észre sem veszem, hogy
kerekitek-hurkolok. A részmozzanatok lesiillyedtek, feledésbe mentek, a készség automatizalddott.
(Hasonl6 ez ahhoz, mint ami-kor autét vezetni tanul az ember. El6szor iigy érzi, hogy harom-négy
végtaggal tobbre volna sziiksége, és talan fejbdl sem artana kettd, hogyha ennyifelé kell figyelni, és talan
veritékezik is az els6 ora végére. Akkor fog tudni vezetni, ha a részmozzanatokra — most a kuplungot
nyomom, most valtok, most a gazt — mar nem kell tudatosan odafigyelnie.)

A fentieknek megfelelden a Waldorf-iskoldban az irds és olvasas alapozasa elhuzott a tobbi mai
iskolahoz mérten. Az elsé két-harom évben kell biztonsdggal megtanulniuk a gyerekeknek irni és
olvasni, nagy teret hagyva az egyéni kiillonbségeknek, siettetés nélkiil.

Heterogén csoportok, integrdacio
A Waldorf-iskola alapelvszeriien heterogén csoportokra épilé iskola. Fontosnak tartja, hogy a
kiilonbozo képességii gyerekek egy osztalyban nevelddjenek, egylitt. Nem fogja vissza a tehetséget, de

nem hagyja le a valamiért gyenge vagy mar-mar lemarado, leszakado gyereket sem.

Buktatas nincs. Tapasztalatok szerint a gyerekek késébb — ha elobb nem, a kamaszkor fordulo-ja utan —
behozzak azt, amiben itt vagy ott lemaradtak.
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Tudomasom szerint a Waldorf-iskola az els6 olyan iskola volt a vilagon, amely az értelmi fogyatékos
hataresetek normal osztalyban nevelésével probalkozott meg, sikerrel. (Persze csak a modern kor iskolai
koziil az elsd, hiszen ezek a gyerekek altaldban problématlanul nevelddtek egyiitt a tobbiekkel a régi
falusi iskolaban.)

A Waldorf-iskola az individuum — a mindig rejtélyes és egyszeri, transzcendens eredetli gyermeki
individualitas — koré olyan kozeget probal teremteni, amelyben ki-ki azza fejlodhetik, amivé lennie kell.

Steiner hangsulyozza: ,,Nem az a feladatunk, hogy a felnovekvd generacidonak meggy6zddéseket
kozvetitsiink. Hozza kell segiteniink, hogy a sajat itélderejét, a sajat felfogoképességét hasznalja.
Tanuljon meg a sajat szemével nézni a vilagban. ... A mi vélekedéseink és meggy6zddéseink csak a mi
szamunkra érvényesek. Az ifjasag elé tarjuk 6ket, hogy azt mondjuk: igy latjuk mi a vilagot. Nézzétek
most mar meg ti is, milyennek mutatja magat nektek. Képességeket ébressziink fel, és ne
meggy6zddéseket kozvetitsiink. Ne a mi igazsdgainkban higgyen az ifjisdg, hanem a mi személyi-
séglinkben. Azt vegyék észre a felnovekvok, hogy mi keresok vagyunk. Es Oket is a keresdk utjdara kell
vezetniink.

Nem vilagnézeti iskola!

Akik a Waldorf-iskolat elméletileg is kevéssé — és beliilrdl egyaltalan nem — ismerik, azok azzal
szoktak vadolni, hogy ez az iskola Rudolf Steiner ismeretelméleti rendszerét és az antropozofiat akarja
kozvetiteni, voltaképpen vilagnézeti iskola, mely antropozofusokat nevel.

Rudolf Steiner 1922-ben, angliai meghivasra, Oxfordban tart kéthetes el6adas-sorozatot a Waldorf-
iskolarél.” Ebben leszogezi, hogy a Waldorf-iskola nem vilagnézeti, hanem metodoldgiai iskola, amelyet
a gyerekek ismeretébol kovetkezd modszer kiillonboztetnek meg a tobbi iskolatdl. (El6szor 1919-ben, az
iskolat megnyité linnepi beszédében utal erre, roviden, de igen hatarozott szavakkal.® Es az ekkor
mikodo egyetlen Waldorf-iskola — a stuttgarti — praxisa is mindenben megfelel ennek e kitételnek.)

Minden felekezet sajat felekezetének hittanat tanulja a Waldorf-iskolaban, a felekezeten kiviiliek

pedig, vagy akik egyébként ezt valasztjak, iligy-nevezett szabad Waldorf-hittant, amely egy Oku-
menikusnak mondhat6 keresztény hitoktatas. (Ma, amikor a vilag minden tdjan miikodik mar Waldorf-
iskola, sok helyiitt felmertiilt a probléma, hogy — mivel a gyerekek egy része, vagy esetleg tobbsége nem
keresztény, hanem mohamedan, vagy zsido, vagy sintoista-buddhista — nem is a keresztény {innepkor
tinnepeihez kell szabni az iskolai sziineteket és linnepeket, hanem, természetesen, az odajard gyerekek
¢és sziileik igényeihez.)
A stuttgarti iskoldban annak idején a tizenhét éves ifjut, aki antropozofia irant érdekl6dott, a stuttgarti
Antropozofiai Tarsasaghoz utasitottak, még felvilagositast sem adtak neki az antropozofia mibenlétérol.
Ez az iskola tehat mem misszionald, nem vilag-nézeti iskola. Az itt tanitd tanaroknak nem kell
»antropozofusok"-nak lenniiik. (Egyébként is: ki az antropozdéfus? Steiner azt mondja, hogy az, aki ugy
gondolja: van valamiféle értelme a szellemi vilagok kutatasdnak. Az antropozéfusnak semmi-féle
dogmat vagy hittételt nem kell elfogadnia®)

De - ismétlem - a Waldorf-iskola tandranak még ebben az értelemben sem kell antropozofusnak
lennie, elegendd, ha a Waldorf-pedagogia gyermekszemléletével és ebbol fakadd modszereivel egyetért és
keresé ember marad. Az persze egy-értelmiien leszdgezhetd, hogy a Waldorf-pedagogia, amely az
embert transzcendens eredetii individualitdsnak tekinti, nem materialista, nem ate-ista vilagfelfogasra -
és érziiletre — épiil. Es: Steiner pedagdgiai miiveinek tanulmanyozasa nem megkeriilhetd a praxisban, s e
pedagogiai miivek a steineri ismeretelméleti-embertani alapokra épiilnek. Igy a gyakorlatban végiil a

6 Gesammelte Aufsdiitze zur Kultur- und Zeitgeschichte 1887—1901. Gesamtausgabe Nr. 31. Rudolf Steiner Verlag,
Dornach/Schweiz, 1989. 233. oldal.

7 Die geistig-seelischen Grundkrifte der Erziehungskunst. Gesamtausgabe Nr. 305. Rudolf Steiner Verlag, Dor-
nach/Schweiz, 1981. — Taschenbuchausgabe, 151—153.
0.

8 Lasd: Carlgren, F. — Klingborg, A.: Szabadsdagra neve-lés. Rudolf Steiner pedagogidja. Torok Sandor Waldorf-

pedagoégiai Alapitvany, Budapest, 1992. 21—22. o.

9Az antropozéfia téziseit dsszefoglalo miivében — Anthroposophisehe Leitsiitze, 1924. GA 26, — Rudolf Steiner
mindjart az elsé pontban arrdl beszél, hogy az antropozo6fia megismerési at, amely az emberben 616 szellemit a vilagban --
a vilagmindenségben — é1d szellemihez Ohajtja el-vezetni. Azok lehetnek antropozofusok, akik az embert 6s a vilagot érintd
bizonyos kérdéseket iigy élnek at — olyan életsziikségletként élnek at --, ahogy az ember egyébként az ¢hséget és a
szolisagot érzékeli. Ezért az antropozdfia masfeldl és ezt még mindig Steiner mondja ebben a bizonyos elsii pontban —
mint az emberben fellépd érzelmi, kedélybeli sziikséglet hatarozhat6é meg.
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Waldorf-tanarok jelentés hanyada ,antropozéfussa” is lesz. Ne feledjiik: az antropozofia szo az
antroposz-szofia 0sszetételbdl szdrmazik, ami gorogiil az emberre (az antroposzra) vonatkozo fuddast,
bolcsességet (szbfia) jelenti.

A szabadsag problémadja

De a Waldorf-iskola alapvetd célkitlizése szerint - mint ezt a fentebbi idézetbdl is lathattuk - a sajat
ut megtalalasara akarja a novendéket képessé tenni, és a szellemi szabadsdgra akarja 6t nevelni, mert
meggy6zodése szerint igy valik majd hatékonnya foldi életében, igy tudja hivatasat - a tobbi ember, s a
viladg hasznéra is - betolteni.

Egy Steinertdl szarmazo, kolteménybe foglalt mondas szerint a gyereket tiszteletben kell fogad-ni (e
foldi vilagon), szeretetben kell nevelni, és szabadsagban kell elbocsatani (hogy sajat felnotti életét élje).

A szabad Waldorf-iskoldk (ez a teljes neviik németiil) nem iigy nevelnek a szabadsdgra, hogy a
gyereket gyerekkoraban ,,megszabaditjak” min-den kiils6 szabalytol és feltételtdl. Ez teljesen ellenkezik
a Waldorf-pedagogia gyerekfelfogasaval.

Steiner hosszan foglalkozik azzal, hogy milyen nagy sziiksége van a felndvekvd iskolasnak az ori-
entdlo autoritdsra - akit az osztalytanito képvisel.

Vigyazat! Nem autoriter (tekintélyelvil) nevelésrdl van itt sz6! A gyereknek — érzelmi biztonsaga
kialakulasahoz és biztonsagos tajékozodasahoz — sziiksége van eldszor sziileire, majd tanitojara, akihez
szeretetben ragaszkodhat, s aki a vilagot kozvetit (magyarazza, értelmezi) szamara. Steiner arrol beszél,
hogy felndttkorara csak az valhat valoban dntudatos szabad emberré, aki meg tudja és meg meri formalni
sajat véleményét, akinek gyerekkoraban volt médja megtanulni az orientald véleményformalast attol,
akihez érzelmi ragaszkodas kototte. Eppen azok lesznek a sodro-dok, akik mar gyerekkorukban is
tamasz nélkiil, orientdld, érzelmileg elfogadott autoritds nélkiil maradtak. (Steiner felfogasmoddja
megegyezik a pszicholdgiai tapasztalattal.)

A szabad Waldorf-iskolak pedagdgiaja abbol a felfogasbol indul ki, hogy az ifjii embert nem az allam,
a tarsadalom, egy meghatarozott szakma pillanatnyi (sokszor vélt) sziikségletei, hanem a sajat
individualis képességei ¢és fejlodési lehetdsé-gei, ¢életkoronként valtozo testi, lelki és szellemi
sziikségletei szerint kell nevelni. A szabadon ki-bontakoztatott individuum hozza az emberi tarsadalom
szamara is a legnagyobb valdsagos hasznot.

A Waldorf-iskola annyiban is szabad, hogy nem valamiféle kézponti tanterv alapjan dolgozik, nem
igazodik kdzponti vizsgarendszerekhez — ki-véve az iskolat lezard érettségit vagy alapvizsgat , €s belso
strukturdajaban nincs egyszemélyi vezetdje.

A Waldorf-iskolakban nincs igazgatd (kifelé az évenként valtozo tanarok koziil valasztott, illetve
vallalas alapjan megbizott ,.képviseld” szamit igazgatonak) — az iskolat a tantestiilet vezeti, a minden
csiitortokon délutan mintegy négy oOratoél iilésezd tanari konferencia. (Ezek a sokszor igen kimerito
konferenciak az esti, néha a késo esti és egyesek szamara esetleg az éjszakai orakig tartanak. Fontos — a
legfontosabb, a f6 — résziik a gyereckmegbeszélés. Egy-egy gyereket vitat meg a tantestiilet — sokszor
tobb iilésen keresztiil is — az iskolaorvos segitd jelenlétében, aki a tanari konferencia teljes jogl tagja.)

Steiner felfogasa szerint a tarsadalom szellemi életét a szabadsag principiuma kell hogy athassa, s az
iskola a szellemi élet része. (A jogi-politikai élet alapelve az egyenldség s a gazdasagié a testvériség.
Az iskoldban mindhdrom elem jelen van, s érvényre kellene hogy jusson az iskola autondémidjaban.) A
tantestiilet a steineri alapelképzelések szerint szuverének (szuverén — fiiggetlen, 6nallo, jogilag és
cselekvoképességiikben nem korlatozott — individuumok) gyitilekezete, akik republikanus-demokratikus
modon intézik az iskola iigyeit. Korlatozott idére szo6lo, viszonylag széles korti megbizédsok, teljes
dontési jogot atadd felhatalmazasok teszik lehetévé a zokkendmentes mitkkodést (republikanus elem), de
a tanari kar tagjai egyen-joguak (demokratikus elem). A fontos dontések lehetdleg nem szavazassal
sziiletnek meg, hanem konszenzussal, melyben a kisebbség is megériz-heti a maga kiilonvéleményét,
allaspontjat.

A tanari kollégium a nagyobb iskolakban tlizlet-vezetot alkalmaz — afféle gazdasagi igazgatot , akit ha
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elégedetlen vele, elbocsathat.

Ugyanakkor: ez a Waldorf-iskola, azokra az individuumokbo6l fakadé kezdeményezd erdkre ta-
maszkodva, melyeknek kibontakozasat éppen a szellemi szabadsag teszi lehetévé, kezdeményezo-ként
1ép fel szocialis kornyezetében.

A Waldorf-iskolak koncertjei, sziniel6adasaikaracsonyi bazarjai és a helyiségeibe befogadott
vendégjatékok mind-mind nyitva allnak a nagy-kézonség elott. Ugyanigy kezdeményezoként 1éphet fel
kornyezetvédelmi és mas lakohelyi kérdésekben is egy-egy ilyen Waldorf-iskolai kozosség, amelybe
gyerekek, sziilok és tandrok egyforman beletartoznak.

A Waldorf-iskola sziiletése

Természetesen ennek az é16, magat kibontakoztatd organizmusnak eldszor l1étre kell jonnie.

Hogyan is jon létre, hogyan sziiletik meg egy Waldorf-iskola vagy Waldorf-6voda?

A sziilok igénye az elsd, melynek valamilyen formaban meg kell nyilvanulnia. (Voltaképpen az elsd,
az 1919-es stuttgarti iskolaalapitds is a sziilok igényébdl indult ki. Steiner a szilikséges tarsa-dalmi
reformokrdl tartott eldadast a Waldorf-Astoria cigarettagyar munkasndinek és munkasainak, és ebben
irta le azt az iskolat, amely a gyerekhdl és a gyerek valddi sziikségleteibdl kiindulva dolgozik fejleszto
munkajaban. A hallgatosag eldadasanak éppen ezt a pontjat talalta kiilondsen fontosnak, érdekesnek és
megvaldsitando-nak. fgy tehat e munkassziilok igényére valaszol-va szervezédott — a gyar igazgatoja,
Emil Molt megteremtette anyagi lehetdségek alapjan — a gyar iskoldja, az els6 Waldorf-iskola.)

Manapsag a Waldorf-intézmények létrejottét vilagszerte megel6zi azoknak a kisebb-nagyobb sziil6i
csoportoknak a kialakuldsa, szervezddése, amelyek ilyen intézményt akarnak létrehozni és fenntartani
gyerekeik szamara. Ezek a sziil6i csoportok egy-masfél-két éven at tanulmanyozzak — felkért, szakszerii
vezetéssel — a Waldorf-pedagogiat. Vannak, akik elmaradnak, ujabbak csatlakoznak, s végiil 1étrejon az
a ,kemény mag”, amely nekilat az intézmény megszervezésének. Telket ¢és ¢épiiletet szerez,
szakembereket keres, és igy tovabb. Ehhez a kozosséghez természetesen csatlakozhatnak nem sziilok is.
Egyrészt azok az 6vondk €s tanarok, akik majd a 1étrejovo intézményben szeretnének dolgozni, masrészt
olyan kiils6 tamogatok, akik fontosnak tartjak egy effajta intézmény létrejottét, és késznek mutatkoznak
részt venni a szervezomunkaban.

A Waldorf-6voda vagy a Waldorf-iskola elinditdsdhoz természetesen képzett — a Waldorf-pe-
dagogiaba.n is kiképzett 6vondkre és tanarokra van sziikség. (Az elmult években, évtizedekben
vilagszerte problémat okozott, 6s részben okoz meg ma is, hogy sokkal kevesebb a kiképzett Waldorf-
peda.gogus, mint ahanyra sziikség volna. Hollandidban példaul 1973 6s 1983 kozott nyolcvanait
Waldorf-intézmény jott létre, s a tanarokat — vagy legalabbis a tanarok egy részét — néhany-hetes
tanfolyamokon probaltak folkésziteni a Waldorf-pedagogiai munkara. EbbG1 természete-sen sulyos
problémak is szarmaztak, de a nyolcvandt intézménybdl nyolcvanharom tudomasom szerint — ma is
fennall)'’. Masfeldl: természetesen az a kivanatos, hogy a leendé Waldorf-pedagbgusok (életkoruktol és
megel6z6 diploméjuktol fiiggden) alapos, egy—négy éves nappali képzésben vagy minimalisan
haroméves, munka melletti, posztgradualis képzésben részesiiljenek.

Iskola alapitasa esetén kivanatos még egy nagy tapasztalati, ugynevezett alapito- vagy tanacs-ado

tanar jelenléte az iskola indul6 éveiben.

Genius loci — a hely szelleme

Ha arr6l beszéltiink, hogy a sziilok hivjak élet-re a Waldorf-intézményeket, akkor ezzel mar arra is
utaltunk, hogy a Waldorf-intézmény annak a kornyezetnek a valodi igényeib6l n6 ki, amelyben 1étesiilt.
Es azutan gyokereit éppen ebbe a kornyezetbe, ennek a talajnak a mélységeibe ereszti.

A Waldorf-iskolakban a kiilonb6z6 életkoru gyerekek osztalyaiban mas és mas a falak szine. A
gyerekhez ¢s életkordhoz szabott szindinamikai megfontolasok érvényesiilnek ebben a szinezés-ben is.

De: mondjuk, a stuttgarti iskola falait mas mo-don, mas szintire festik, mint, teszem azt, a hamburgi
Waldorf-iskolaét. Stuttgart ugyanis délen van Németorszagon beliil, és mintegy a szarazfold kdzepén
fekszik, Hamburg viszont északi varos, a tenger mellett. A jo norvég Waldorf-iskolanak nagyon

10 1993-as adat. Azdta a helyzet, tudomasom szerint, nem valtozott.
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norvégnak, a finnek nagyon finnek és a magyarnak természetesen mindenestiill — az épitészettdl a

Széchenyi Istvadn hasonlatdval élve: csak azok a fak tudjak a szabad és kozds levegd fénylé ma-
gassagaba emelni lombkoronajukat, melyek a maguk talajaba igen mélyre furtdk gyokereiket. Erre
figyelmeztet Karacsony Sandor is, Bartok példajan mutatva meg, hogy az lesz igazan eurdpaiva és
vilagpolgarra, aki sajat népének, nemzetének legmélyebb rétegeibdl hozta fel tudasat, és ez fogja 6t arra
is képessé tenni, hogy mas népek és nemzetek megértésében hasonléan mély rétegekig hatoljon le.

Ha szemiigyre vesszilk a vilagszerte mikodé Waldorf-iskoldkat, azt fogjuk tapasztalni, hogy
mindeniitt érzékeltetik annak a tajnak és kozosségnek a jellegzetességeit, amelybdl megsziilettek, és
ugyanakkor mégis, Osszetéveszthetetleniil hasonlitanak egymasra is atmoszférajukban. Mert az
individuumot és a hozza tartozo6 szellemi igazsagokat illetden — melyek az egész emberisé-get egységbe
foglaljak — azonos a kiindulasi pontjuk és az eljarasmodjuk.

Ma (1999-ben) valamivel tobb mint 700 Waldorf-iskola mikodik vilagszerte, Uj-Zélandtol
Szentpétervarig, New-Yorktdl Johannesburgig, Sao Paul6tol Tokiodig, Jeruzsdlemtdl Nairobiig... Az
ovodakkal, gyogypedagdgiai intézményekkel és pedagogusképzokkel egyiitt az intézmények szama
mintegy 2000.

Magyarorszagon 1926-ban létesiilt az els6 Waldorf-iskola a Kis-svabhegyen Nagyné Gollner Maria
szervezésében. Ez (jelentds részben még német tandrokkal) 1933-ig miikodott.

Az els6, egészében magyar nyelvii Waldorf-iskola 1989 szeptemberében indul Solymaron, a Térok
Sandor Waldorf-pedagogiai Alapitvany fenntartdsaban. (Ezt megeldzte ugyanitt 1989 janudrjaban az
ovoda elinditasa.) Ez a solymari is-kola volt az elsé’ nem dllami alapfoku iskola He-gyeshalom és
Vlagyivosztok (vagy: Hegyeshalom és Saigon) k6zott, tehat az igynevezett szocialista tomb orszagaiban,
amelyik ezzel sok évtizedes, féltve 6rzott monopoliumot tért meg. (A jogi meg-oldas az volt, hogy a
solymari tanacs belépett az alapitvany kuratéoriumaba. De ehhez persze mar forradalmi id6k kellettek —
forradalom nélkiil.)

Ma — 1999 januarjaban — 14 Waldorf-iskola mitkkédik Magyarorszagon.
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Németorszagi tapasztalatok — 1987

Bochum-Langendreher, Waldorf-iskola,
hatodik osztaly; Witten-Annen,
Waldorf-tanarképz6 szeminarium

(Részletek)

Michael Ludwig tanar ur hatodik osztalyaba keriiltem. Michael Ludwig tanar trnak — aki akkor
harmincnégy éves lehetett — négy gyermeke volt (felesége el6zd hazassagdbol szdrmazd nagy-fidt is
beleszamitva). Az intézet kozelében laktak, bérelt lakasban, és minden reggel egyiitt mentiink be Ludwig ta-
nar urral és a kisgyerekeket 6vodaba szallitd feleségével, valamint a nagyobb gyerekkel Bochumba, a
langendreheri varosrészben épiilt Rudolf Steiner-iskolaba a tanar Ur kis Volkswagen mikrobuszan. A
nagyfiu egy masik, td&volabbi Waldorf-iskolaba jart, ahovd Bochumbdl gyorsvastttal utazott tovabb.

Az osztalyban latin nyelv és romai miivelédés-térténet epocha folyt.

Egészen kivételesen ezt nem Ludwig tanar Ur tartotta, hanem Bero von Schilling tanar ur, a fels6 tagozat
— ¢és ez ebben az esetben a kozépiskolai fokot, mondjuk igy, gimndziumot jelenti — kivalo-an képzett
klasszika-filologusa.

Michael Ludwig kérte fel 6t — mint mar tavaly is — a gordg-epocha megtartasara. O maga — az
osztalytanitd — ezen fooktatasi ido-ben természetesen szintén jelen volt az osztalydban. Az els6 tiz-husz
perc mindennap az 6vé volt igy is, de Shilling tandr Gr nem érkezett ennyivel késébb az orara, hanem ezt
az 1d6t nyugodtan végigiilte. Ezt kovetden kezdddott az ora, melyen viszont Ludwig tanar ur vett részt,
mellém telepedve a leghatso padba, és mindazt nagyalaku sima filizetébe irva, rajzolva és festve, amit a
gyerekek is flizetiikbe vezettek.

Ahhoz, hogy egy Waldorf-tandr — egy osztalytanitdé — eltérjen a szokasoktél, példaul attdl, hogy a
Hauptunterricht (a fotanitas) az 6 kotelessége, semmiféle engedélyre nincs sziiksége. Ha igy lat-ja jonak
a gyerekek érdekében, akkor egyszerlien csak megbeszéli ezt von Schilling tanar iirral, s kozosen
keresnek egy olyan idészakot, amikor von Schillingnek mas elfoglaltsaga, epochéja nincs.

Ezeket a ,,t0lorakat” — nem igaz, hogy tilorak, mert hiszen ebben az iddszakban a tanar Ur feltehetdleg
éppen egészen, vagy jelentds részben szabad — semmiféle kiilon dijazasban nem részesiti az iskola, s igy
még egyértelmiibben a tandr Gr szabad dontésére van bizva, hogy felvallalja-e adott esetben ezt a
hatodik osztalyt.

Els6 reggel.

Haromnegyed nyolc tajan mar bent vagyunk az osztalyban Ludwig tanar tirral.

Az osztaly — a magyar iskolai osztalyok hivatalos unalma utdn — gyonyorda.

A mennyezet sokszorosan megtdrt — nem sik —, faval boritott. A tabla hatalmas, oltarképszeriien
széthajthatd és még fel is tolhatd, s alatta jabb feliiletek bukkannak elé. Az ablakok alatt eldl az
évszakasztal, mindazzal, amit a gyerekek nyari utjukrol és az 6szi vakaciordl begytjtottek — kagylok,
novények, kovek, képek , és ott hever rajta egy hitelesitett muzeumi masolata is a hajdani ,,els6” romai
pénznek — egy téglalap alaku, nagy, stlyos bronzdarab, 0kor korvonalaival a felszinén, a felirat
pecunia. (A szamolasi egység ugyan-is a cserekereskedelemben a marha volt, majd az €16 allatot ilyen
fémdarabokkal helyettesitették. igy lett a pecusbol — barom — pecunia: pénz.)

Néhany perc mulva szalling6zni kezdenek a gyerekek. Ahogy jonnek, egymas utdn odamennek
Ludwig tanar urhoz, és kezet fognak vele. A dolgozgatd, tevékenykedd tanar ur mindegyikkel kezet fog,
van, akivel valt is egypar szo6t. En eldszor irigykedve és dobbenten nézem a bizalmas, kedves, intim
jeleneteket — kozben a gyerekek egészen elfogulatlanul hozzam is odajonnek, felfedezve az osztaly
hatterében, keziiket nyujtjak, be-mutatkoznak, és megkérdezik, ki vagyok, honnan jottem és miért —
aztan lassan szorongani kezdek, hogy milyen kinos lesz, ha majd a tizedik, tizen-6t6dik, harmincadik
gyerekkel is kezelnie kell a tanar urnak — de ez a kinossag nem kovetkezik be. Minden gyerek odamegy,
¢s kézfogassal koszon, és — bar ez hat éve igy megy minden reggel — mégsem érzem benne a rutint,
hanem csak a kdzvetlenséget és meghittséget.

Nyolc-tiz perccel nyolc eldtt mar Bero von Schilling tanar Ur is ott van, ingujjra vetkdzik, zakojat az
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ablakkilincsre akasztja — a fogasok a gyerekek szamara egyébként kint vannak a tadgas folyoson , és
beszédbe elegyedik velem és az 6t koriilvevd gyerekekkel. A gyerekek keziikbe veszik a pénzdarabot,
méregetik a stlyat — lehet vagy 30 deka, ha nem t6bb , masok a tablat nyitjak ki és nézegetik.
Elamultan fedezek fel rajta most egy hatalmas festményt.

A kitlind kép egy roémai, haromemeletes vizvezetékrendszert abrazol — egy volgy folott halad at a
vezeték , €s ha kozelebb megyek, latom a fli-szalakat, a kis kdveket, a pillangdkat, és rajovok, hogy az
egész krétarajz a tablan, mondhatnam: tablafestmény.

Ludwig tanar urt6l csendben érdeklodve meg-tudom, hogy az bizony Bero von Schilling tanar ur miive.
A kinyitott tadbla masik oldalan — ¢g6 lila szinnel — a ROMA sz6 4ll, gyonydriien szerkesztett betlikkel, a
romai kdmaradvanyokrol és dia-dalkapukrol ismert antiqua irdssal. A tabla mellett pedig egy kézépkori
koédex lapjanak nagyméretii reprodukcidja 16g. A hatalmas, festett inicia-1¢é utan Janos evangéliumanak
els6 szavai, latinul: Kezdetben vala az Ige...

Lassan megtelik az osztaly.

Kint felhangzik a csengetés.

Bero von Schilling tanar ur az ablaknal il egy széken.

Ludwig tanar ar a tandri asztalnal all, és var-ja, hogy a nyiizsgd, rettenetesen élénk, egymassal kisebb
csoportokban intenziv beszélgetésekbe bonyolddott osztaly elcsituljon.

Ez lassan bekdvetkezik.

A lanyok és a fiuk helyiikre szivarognak — keverten iilnek, az iiltetés elve a Waldorf-iskolaban, hogy
ugy mondjam, pszicholdgiai. Mar Steiner ramutat arra, hogy tévedés azt hinni, hogy a folyton nylizsgd,
er6szakos kolerikus mellé egy nyugodt melankolikust vagy flegmatikust kellene iiltetni. Ez csak arra
vezet, hogy a kolerikus mind izgatottabb és erdszakosabb, a flegmatikus mind tétlenebb és magaba
siippedobb lesz. Ellenkezd-eg. Flegmatikus mellé¢ flegmatikus, kolerikus mellé kolerikus gyerek
tltetendd! Mintegy Onmagabol lesz elege, ha a maga sajatossagait a masik-ban szemlélheti.
Komplementer moédon hivja el6 a teljes emberi pszichikum masik oldalat a kdrnyezetben megnyilvanulo
¢és rank hatast gyakorolo, veliink azonos temperamentum.

Az osztaly mar helyén iil, csak még Alanus lizletel izgatottan egy szomszéd padsorban.

Ludwig tanar Gr var, majd — mintegy faradtan, de — nyugodt nyomatékkal:

— Alanus!

Alanus a helyére megy, atlenditve magat a padokon, az osztaly egy részét megnevettetve. Ludwig
tanar ur ranéz, majd var.

Az osztaly elcsendesedik.

Kénont énekelnek — Beethoven miivét , Ludwig tanar ur vezényel.

Az intonacio kifogastalan, a hangképzés tiszta, a ritmus feszesen tartott.

A tanar ur mégis talal (itt-ott) aprobb hibakat, javitanivalot. Ezeket addig csiszolja, javitgatja, mig
teljesen eltiinnek, s a vendégnek kiilonds zenei élményben van része ezen a kora reggeli 6ran. (A
megtort vonalu és faval burkolt mennyezet s az osztalyban levd egyéb faburkolatok és szogletek kitlind
akusztikat biztositanak.)

Ezutan az osztaly szavaldkorussa alakul. Egy verses mesét mondanak el. Arrdl szo6l, hogy egy-szer
egy ember azon toprenkedett, honnan is van a gonosz a vildgban, s honnan az ereje. Mignem tdrtént
egyszer, hogy egy nagy erdében jarva ki-hallgatta egy fejsze s egy hatalmas vén fa beszélgetését. A
fejsze kevélykedett. ,,Mind kivaglak, mind megsemmisitelek titeket, ha arra szottyan kedvem...” A vén
fa figyelmeztette: ,,A nyeled az én agaimbol vétetett, anélkiil semmi erdd se len-ne." Es az ember
szivében — mondja tovadbb a me-se — valamiféle sejtelem tamadt, hogy miben is le-het a gonosz eredete,
holott egész vilagosan még mindig nem értette.

Valahogy igy.

Ludwig tanar ur kiillonds hangzasokat csal eld az osztalybol — szinte hallani vélem a nagy erdo
zugasat, a fejsze koppanasait —, én meg azon toprenkedek, hogy a tanar Gr vajon zenét tanult-e¢ el-
sOsorban, valamikor régen, miel6tt Waldorf-tanarra lett, vagy szinészmesterséget, beszédmivészetet.

Mikor ennek is a végére érlink — és a javitasok-nak, a nyugodt ujrakezdéseknek, hogy aztan egy teljes
produkciot megszakitas nélkiil végigélvezhessiink —, a tanar Ur végigsétal az osztilyon, és hatul
megallva megkérdezi, hogy milyen nap is van ma, melyik honap és hanyadika.

Talalgatasak utdn megvan a helyes eredmény — de ezt sehova nem jegyzik fel, csak megjegyzik
maguknak.

Most arr6l beszélgetnek, hogy a masik hatodik osztaly osztalytanitondje arrdl panaszkodott, hogy az
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elmult napon, a féoktatas utan ebbdl az osztalybol 6ten-hatan az 6 osztalya ablakdhoz mentek, és ki
akartak hivni az ott dolgoz6 csoportot.

A gyerekek — heves felszolalasokban — tisztazzdk a félreértést: az egyik csoportnak elmaradt egy
oraja (mert a féoktatas utan az osztaly altalaban csoportokra — két vagy harom csoportra -- oszlik), s 6k
ugy tudtak, hogy a masik osztaly o6rdja is elmarad.

Ludwig tanar ur néhany szot szol, néhany meg-jegyzést fliz a dologhoz, megigéri, hogy a tanarndvel
tisztazza a dolgot, és megkoszoni az informdacidkat.

A magyar latogatd most kicsit szorongva és nyugtalanul néz az orajara. (Eddig ez eszembe se jutott,
annyira elszorakoztattak az események). Tizenkét perc telt el. Egyrészt iigy tlinik, mintha csak most
kezdddott volna az ora, masrészt mint-ha mar féloraja tartana, annyi minden tortént.

Bero von Schilling iir nagy nyugalommal és érdeklddéssel vesz részt mindenben; ligy tlinik, 6t nem
zavarja, hogy varnia kell tulajdonképpeni 6raja megkezdésére.

Ludwig tanar iir ezutdn megkérdezi az osztalytol, hogy ki hidnyzik. (Jelentés vagy egyéb kato-
naskodas természetesen nincs.) A gyerekek 0ssze-hozzak a hianyzok névsorat.

Ez egyszerii. Mindenki tudja, hogy ki az, aki eldtte vagy mogdtte vagy mellette hianyzik. Elbe-
szélgetnek a hidnyzokrol — ki midta nem jott, ki jart nala, ki megy hozza.

Most sem irnak fel semmit. (Ludwig tanar ur kés6bb bejegyzi a napi hianyzdk névsorat — fejbol. )

Ezutan hat gyerek megy ki a tablahoz, szembe-fordulnak az osztallyal és elmondjak azt a verset, amit
a tanar Ur tavaly év végén, kiilon nekik erre az évre kivalasztott és atadott bizonyitvanyukkal egyritt.

Van, aki rovid verset mond, van, aki nagyon hosszut. Van, aki a hosszut is siman elmondja, van, aki
a rovidben is akadozik. Még csak oktober van, még nem mindenki gyakorolta be a verset.

A helyes ejtés, az artikuldcio, a hangsuly, a hangeré — mind szamit; a tanar iir, amilyen ritkdn csak
lehet, de amikor muszij, akkor mindig, gondosan javitja, Gjramondatja. Eleinte még segit az
elakadoknak is, vagy a gyerekek segitenck, az-

eltopreng azon, hogy nem kellene-e az akadozoknak néhanyszor leirniuk a kolteményt, hogy a
fejliikbe vésddjon, de az osztaly véleménye szerint ezzel még varni kellene. Hiszen csak most volt az szi
sziinet, kijottek a gyakorlatbol.

J6. Még varnak ezzel. A jovO hétben allapodnak meg. (Mindenki minden héten sorra keriil, a ,,szii-
letésnapjan’, vagyis a hét azon napjan, amelyre sziiletése esett. — A vasarnapiak hétfén.) A tanar Gr most
sokszorositott lapokon kiosztja a teljes osztalynévsort és tanari névsort a cimekkel és telefonszamokkal
egylitt. Mert — mint mondja — az elmult honapban néhanyan 1j lakasba koltdztek, és néhany telefonszam
megvaltozott. A gyerekek-nek ¢és sziileiknek mindig naprakész név- és cim-listajuk van.

(Mar most érzékelem, hogy olyan osztalykozosségbe keriiltem — ebben az individualista alapelvekbdl
kiindul6 iskolaban —, amilyennel még soha életemben nem volt dolgom.)

Nem tudom, jol emlékszem-e hogy ebben az osztalyban, ezen a napon most kovetkezett a fohasz, a
reggeli ima. De arr6l Ludwig tanar ur késébb beszélt nekem, hogy dacolva néhany id6sebb kolléga
megbotrankozasdval, 6 nem fohdsszal kezdte a napot az osztdlyaban, hanem az {igynevezett ,,ritmikus
rész’-szel, énekkel, versekkel. Ugy gondolta, ez esetben a gyerekek a fohaszkodasra mar teljesebben ott
lesznek, jelen lesznek, nyitottabbak lesznek.

A fohasz afféle okumenikus — de inkabb azt mondanam, nemcsak felekezethez nem kotott, de
vallashoz sem kotott — ima, melyben a gyerekek mintegy tudomasul veszik, hogy az éjszakai alom utan
ismét felébredtek, itt vannak e foldi vilagon, és kérik az atyatol, hogy szellemi erdiket jol és helyesen
tudjak felhasznalni.

Tizenhét perc telt el. Senki nem nyugtalankodik (csak a magyar vendég).

Bero von Schilling a fohaszkodas utan ismét nyugodtan visszaiil székére, Ludwig tanar ir las-su
1éptekkel megy a tanari asztal fel¢, majd szem-befordul az osztallyal és végignéz rajtuk, hogy mond-e,
akar-e még valaki valamit. Ugy latszik, nem.

A tanar ur most von Schilling tanar urhoz fordul és megkéri, hogy kezdje meg az orat.

Schilling tanar ur felpattan — Ludwig tanar ar, nagy fiizetével, krétaival és egyéb iroszereivel, hozzam
telepszik a leghatulsé padba.

A latinora is ritmikus résszel kezdddik.

Az osztaly felallva eldszor Ennius harci kolteményét skandalja el. A koltemény elszavalt né-hany
soranak vagon hangutanzasban, ta-ra-ram ta-ta felharsannak a kiirtok. (Ez az eredeti koltemény, nem a
Waldorf-iskola leleménye.)

A gyerekek hihetetleniil élvezik, és tobbszdr j-ra kérik, hadd Mondhassak el.
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Majd Vergilius kemény hexameter-soraira tér-nek at, melyben a szenatust arra hivja fel, hogy
uralkodjon Réman és a vilagon.

A tanar ur kihajtja a tabla egyik szarnyat, és itt latjuk a Vergilius-sorokat is, a kemény, szogletes,
ugyszolvan vésett antiqua betlikkel.

Ez a felirat a fiizetbe is belekeriil. A gyerekek mar az el6z6 héten megtanultdk — latinoran! — az antiqua
betlik pontos szerkesztését.

A keményen pattogd antik latin utan, de még a ritmikus részben, most a lagy, kozépkori latinra tériink
at.

Gregorian dallam csendill fel — Bero von Schilling tanar Ur vezényel és énekel. Az osztaly most
tanulja a szépséges antifonat, életrél és halalrol.

A dal szovege — és kiilonleges, kdzépkori kottazata — a tablara és azutan a fiizetekbe keriil.

Ez megint egy egészen masfajta latin iras a maga kerekitett csupa kisbetiijével. A gyerekek igy
tanuljak érzékelni a kiillonbséget a kétféle eurdpai latin, a kdzépkori és az dkori kozott.

Talan vilagos, hogyan valnak érzékelévé és cselekvové a beszédben, az énekben, a betiiirdsban, hogyan
engedik at magukon mindazt, ami ezekrél a dolgokrol — nemcsak fejjel — megtudhatd, atélhetd,
megtanulhat6.

Az 6ranak ujabb része kovetkezik.

Szamolas!

Szamolnak — minden jel6lésben ugyanugy, ahogy azt a romaiak tették — romai szamokkal.

Ezutdn pihenésképpen ujabb ének és szavalat — mar nagyon sokat tudnak beszélni latinul, bar
egyelére csak memoritereket.

Es most, mint minden 6rdn, a szavak — koriil-belil huszonét Gjabb sz6 — sajatos vilaga kdvetkezik.

A szavak kozil valamelyik — ez a vezérszd — mar szerepelt eddigi szovegeikben. De e vezérszd koré
most egész csoportnyi Ujabb szo6 gyiilekezik.

A szavak megkozelitése ugy torténik, hogy von Schilling tanar ur kimond egy latin sz6t.

Példaul:

- Crimen.

Le is irja a tablara.

- Ki tudna megmondani, hogy mit jelent ez a mai német nyelvben?

Egyeldre nincs jelentkezd.

- Ki ismer hasonlo sz6t, ami ezzel 6sszefiigghet?

Sokan.

- Krimi!

- Kriminalis!

- Kriminolégia!

— Nos hat, akkor mi lehet ez a crimen?

Es igy, koriiljarva a szot — és kozben krimikrdl és krimindlisrol és kriminoldgidrol beszélgetve,
melynek értelmét az se nagyon tudja, aki a szot bedobta — rajonnek: crimen - vad és blin. Blintett.

Es ma az Osszes tobbi szd ebben a targykorben — majd egy kicsit tagabban, a jog és az allamélet
targykorében — mozog.

Sorra keriil az alibi, az imperium, a status, a pax, a socius és igy tovabb. Eljutunk a krimit6él a
szocialisig.

De elobb még hosszan elidéziink példaul az alibinél. Ezt természetesen mindenki tudja! Vagy
legalabbis azt hiszik a gyerekek, hogy tudjak. Hat persze! Alibije van! Bizonyitéka van, hogy nem 6 volt
a gyilkos.

Igen, de mi lehet sz6rdl szora az alibi? Kideriil, hogy ezt senki sem tudja.

Hosszan és nagy élvezettel nyomozva — beszélgetnek err6l. Nagy a meghdkkenés, a csodalkozas és az
orom, amikor végiil is kideriil, hogy az alibi mit jelent. Azt jelenti: mdsutt. Tehat: az illetének
bizonyitéka van arra, hogy 6 masutt volt a gyilkossag — bliintény — idején.

A gyerekek az 6rdk soran, a mindennapi élet — sajat mindennapi életiik -- szamtalan teriiletével
ismerkednek meg, latinul. Méghozza elsdsorban és tilnyomodrészt olyan latin szavakban, amelyeket ma
is hasznalunk, vagy amelyekbdl szamtalan tovabbképzett sz6 szarmazott a4t a mai eurdpai nyelvekbe.
Ahogy az egyik Oran a jog és az al lam fogalomkorei, ligy a masikon az egészségiigy, a harmadikon a
zene, a negyediken mas muvészetek, az 6tddiken a lakohely, a hdz és részei keriil-nek igy bemutatasra.
A gyerekek az altaluk hasznalt szavak gyokeréig, eredeti értelméig, eredeté-ig hatolnak le.
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A ,szoszedet” készitése kdzben azonban az iskolaban nem irnak, még akkor sem, ha a tanar
szemléltetésiil egy-egy szot, német megfelel6jét és a mai német nyelvben hasznalt latinos formajat a
tablara irja.

A szofejtd fesziilt figyelem és élénk beszélgetés végeztével von Schilling ur xeroxozott lapokon osztja
ki a teljes, a fenti, tablara irt utalasokat is tartalmazo szoszedetet.

Ezt a gyerekek otthon, csendes maganyukban, nyugodt koriilmények kozott a fiizetiikbe masoljak, s e
kiilonb6zd szinekkel folyd, nemegyszer illusztralt masoldéi munka kdzben — a szotar is a nagyalaku,
sima lapu fiizet! felrajzanak benniik az o6ran lefolytatott kutatds, nyomozas emlékei, a beszélgetések
emlékei.

Amennyire fiizetiikb6l lathattam otthon sem sietnek.

Ha itt, hatodikban mar van is némi otthon el-készitendé munka — szandékosan nem hasznalom a hazi
feladat szot, melyr6l Rudolf Steiner azt mondta, hogy anndl értelmetlenebb dolog kevés van —, az nem
sok. Es: megszoktak a raérds, a tempos, a kedvvel végzett munkat — mely egyediil alkalmas a
képességek valodi fejlesztésére.

A flizetekb6l ugy latom, hogy ezek a gyerekek szivesen dolgozgatnak otthon is — és a Waldorf-
iskoldk hidnyzasi statisztikdja, valamint a mindennapos tapasztalat, hogy a beteg gyerek is szeretne
iskolaba menni, egyértelmiien azt bizonyit-ja, hogy ezek a gyerekek szeretik az iskolat, és szivesen
vesznek részt annak mindennapjaiban. (Hasonlo tapasztalatot szereztlink Pécsett, az 6voda-iskoldban. A
varos egyéb iskolaival 0ssze-hasonlitott hidnyzasi statisztika szignifikdnsan mutatta, hogy a gyerekek
ide szeretnek jarni, mig a tobbi iskolaba, ha lehet, nem mennek.)

A szavakkal foglalkozas utan az o6ranak egy ujabb része kovetkezik.

A tablara felkeriil egyszerii épitészeti rajz alapjan — mely a gyonyort vizvezeték-festmény egyetlen
viaduktivét emeli ki és vilagitja at szerkezeti szempontbdl — a romai épitészet statikai leleményeirdl
magyaraz Schilling tanar ar. Kérdések, otletek: — Te hogy épitenéd meg? Mikor fog folyni a viz
folyamatosan itt legfeliil a nyitott vezetékben? Hova nehezedik a legnagyobb teher? Mennyi forrasvizre
lehetett sziikség egy ekkora s egy amakkora varos ellatasahoz?

Es végiil: a minden orat zaro sztori. A torténet. Mondhatnam azt is: a torténelem.

A torténelem — ebben az osztalyban még kiilon-allo kis torténetekben, fordulatos, izgalmas, cse-
lekményes, kalandos epizédokban eldadva.

Ebben az epochaban ab urbe condita, vagyis a varos megalapitasatol, Aeneastél és Romolus és
Remustol kezdve az ellizott kegyetlen zsarnokig, Tarquinius Superbusig.

Ulok a padban ¢és lenyligdzve hallgatom a torténeteket.

En még nyolc évig tanultam latint, s a torténelem mindig is érdekelt, torténelmi konyveket kiilon is
olvastam — eredeti forrasokat, példaul Tacitust is , az itt €s most elhangzd torténeteket mégis amultan
hallgatom, ezeket igy soha nem hallottam, nem olvastam, nem ismertem.

Bero von Schilling tanar Ur rezzenéstelen — Buster Keatonre emlékeztetd — arccal sztorizik, hangja
nyugodt, higgadt, szinte halk, eléadasa egyenletes. A legvéresebb fordulatok vagy a leg-humorosabb
csattanok kiillonds pregnanciaval emelkednek ki ebbdl a sajatos eléadoi modorbol.

Az osztaly 1élegzetvisszafojtva hallgatja.

En is.

Itt vannak ezek az albanusok. A kicsike Roma ugyancsak kicsike szomszédai. Aprocska varosallamok
— melyek azonban mar kezdik nyujtogatni csapjaikat a szomszédos teriiletek felé — perpatvararol van
SZz0.

Ki fog a masikon uralkodni?

Sok viszédlykodas utan végiil ugy dontenek, hogy harom kivalasztott romai megviv harom ki-
valasztott albanussal. Amelyik varoska csapata gy6z, azé az uralom a masik felett. Elkeseredett
viadalban az albanusok legy6znek a veliik vivo harom romai testvér koziil elobb egyet, majd még egyet!

Minden elveszett.

Az albanusok még harman vannak, az életben maradt romai egyediil, s most az is futni kezd.
Szégyen!

De most hirtelen megall, sarkon fordul, és a ha-rom 6t ild6z6 albanus koziil azt, amelyik el6szor éri
utol, gyors viadalban levagja. Hasonloképpen végez — kiilon — a masodikkal, majd a harmadikkal is.
(E gybzelemmel indul meg Roma a vilagbirodalom kialakitasa felé.)

A tdmeg ujjong, a romaiak a vallukon viszik a varosba a hdst, csak egyvalaki sir a témegben, a sajat
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htga, mert az egyik megolt albanus a vélegénye volt.

A felhdborodott gydztes, kinyujtva kardjat, le-csapja huga fejét indulataban. Bortdonbe vetik. Apja
konyorog érte. ,,Reggel még négy gyermekem volt, most mar harom halott, s egy él, aki gyilkos, de
megmentette a varost...” Mi lesz az itélet? Hogyan vezetik el, bekotott szemmel, hétszer meg-allva a hét
bitofa alatt, s majd hogyan kegyelmez-nek meg neki...

Masik o6ran Tarquinius Superbus torténetét halljuk, a hazug és erdszakos gyilkosét, sotét szerelmi
indulatokkal, a romai né hdsies ellenallasaval, s végiil ,,a hiillye Brutus” diadalaval, ki a zsarnoksag
éveiben hiilyének tettette magat, de 6 valt Tarquinius Superbus eliiz6jévé és Roma elso, leg-nagyobb
konzuljava. (,,A hiilye Brutus" képe — mellszobranak reprodukcioja — ott fiigg a tabla mellett az epocha
kezdete ota; a gyerekek mar sokat nézegették, de amig a torténet el nem hangzott, nem tudtak, hogy ki 6
és miért van ott.)

Minden napra jut egy torténet, és minden torténet utan még beszélgetésre is jut ido.

Bero von Schilling ur a torténetekbdl nem von le moralis konkluzidkat — de maga a cselekmény, s a
cselekmények Gjramesélése a megbeszélés soran, a cselekmények okozta izgalom és moralis fesziiltség
légkorében a gyerekekbdl hiv el élesen fogalmazott moralis itéleteket vagy éppen valtozé moralis
allaspontokat.

A gyerekek rendkiviil élénken — nemegyszer kiabalva — vitatkoznak, s e vitat a tanar serkenti. Ujabb
¢és ujabb nézépontokat vet fel. Ha arra keriil sor, hogy a gyerekek az 6 véleményét akarjak hallani, akkor
— kicsit halasztva, ameddig lehet — sajat véleményt is mond, de lehetdleg tobbféle megfontolast vet fel,
vagy ramutat egy masik vélemény jogosultsdgara a sajatja mellett. A tanar tehat keriili, hogy 6 maga
moralis itéleteket hangoztasson, de 1ényegesnek tartja, hogy a gyerekek aproblematikaba kelld érzelmi
héfokon involvalodjanak. (Példaul: ,kinek volt igaza?’, a gydztes fiu-nak, a huganak, az apjanak, a
szenatusnak, s a szenatuson beliil: akik a halalra, vagy akik a kegyelemre szavaztak? Persze: vannak
egyértelmii helyzetek, mint példaul Tarquinius Superbus és ,,a hiilye Brutus” esetében.

A latinoranak vége.

Csengetnek.

Hosszu sziinet kovetkezik.

De miel6tt Bero von Schilling tanar urtol és a latindratol végképp bucsut vennénk, hadd szoljak még
néhany sz6t a harom hét alatt ezeken az 6ra-kon tapasztalt egyes részmozzanatokrol.

Az talan vilagos, hogy az a konkrétum, amely példaként emlegetett drankon a koébol épiilt viadukt
statikai bemutatdsa volt, minden 6ran mas és mas. Az egyik oran példaul a togaval ismerkednek meg a
gyerekek. Rendkiviil pontosan megtudjak, hogy mekkora volt a téga, milyen alakja volt, miel6tt
felvették, és aztan azt is megnézhetik, hogy hogyan 6ltotték magukra. Sz6 szerint a toga kiillonbozo
fajtairol, szegélyének jelentésérdl és jelentdségérél. A kovetkezd ordkon aztdn az alsoruhakrol is,
azoknak anyagarol, szovésmodjarol, a kiilonbozo labbelik — cipok, saruk, szandalok — készitésérodl és
labra erdsitésérdl. Amit lehet, ,,valodiban” lathatnak, esetleg kicsinyitett valtozat-ban; mas dolgok
rajzban keriilnek a tablara. A rajzokat a gyerekek leskiccelik fiizetiikbe, ott-hon azutan szépen
kidolgozzak.

Van olyan 6ra, amikor a kozépkori kodex tabla mellé akasztott lapjanak kiilonds, folyondarokkal ékes
inicialéjat tanuljak meg szerkeszteni. Latin-6ran. Ki is festik, iigy, ahogy a kodexkészitd baratannak
idején — majd otthon még egy inicialét szerkesztenek, s azt tetszés szerinti szinnel és mintaval diszitik.

Mindezzel talan valamennyire sikeriilt érzékeltetnem, hogy tévesen gondolkodunk a kéz—sziv fej
iskolajardl, ha ugy gondoljuk, hogy a kézmiives, miivészeti ¢s kdzismereti targyak harmassagarol van
csupan szo.

Nem.

Ugyszolvan valamennyi 6rat atszovi mindharom elem jelenléte.

Es még valamit, a szamonkérésrél — ha tetszik, a fegyelmezésrdl. Bero von Schilling tanar ur, ugy az
epocha kozepén, azt a feladatot adja a gyerekeknek, hogy masnapra valasszak ki valamelyik torténetet
az eddig hallottak koziil, és irjak meg, de egy dologra iigyeljenek: nagyon tomdr, nagyon rovid legyen,
amit irnak. (Ez talan mar elékésziilet a joval késobb megismerendd Tacitusra.)

Masnap a tanar Ur megkérdezi:

- Sikeriilt-e mindenkinek megirnia a torténetet?

Senki nem jelentkezik, hogy nem sikertilt volna.
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- Volt-e valami gondja valakinek?
Ismét senki — illetve: kezek emelkednek a magasba, de kideriil, hogy mindenki felolvasni szeretné a
sajat torténetét.
Bero von Schilling 0r csititja 6ket, hogy varja-nak.
- Hat, ki is kezdje... Martin, kérlek, te olvasd fel.
Martin az utolso6 el6tti padban iil, éppen eldttem.
Felall.

Nagyon halkan:

— Tanar Gr kérem, otthon hagytam a fiizetem. Bero von Schilling tanar {ir most nagyon lasst
1éptekkel idesétal Martinhoz, és megall mellette. Martin nyaka — hatulrol ugy latom — elvordso-
dik.

Schilling tanar ar most Martin fiiléhez hajol, és nagyon halkan, hogy csak 6 hallja — de mogotte én is
hallom —, ezt kérdezi:

- Ha most hazakiildenélek a flizetedért, el tud-nad hozni?
Martin nyaka biborszinben ég.
Schilling tanar ur var.
Aztan lassan eldresétal.
A katedrarol visszafordul Martin felé:
- Kérlek, hogy jovo szerdan te szolj nekem, hogy nézzem meg a flizetedet.

Ma csiitortdk van!

Holnap is van latinéra, és még szombaton is. (A Waldorf-iskolak jelentOs részében — a gyerekek
érdekében — szombaton is van tanitds. A tandrok, a sziilokkel egyiitt ligy tapasztaltdk, hogy a szabad
szombat — mikdzben a sziilok otthon a haztartasban serénykednek — nem tesz igazan jot a gyerekeknek,
és thlzottan egészségteleniil Osszepréseli az orakat a hét tobbi napjara. Szombaton rovidebb ideig
vannak a gyerekek, de a fooktatasra mindenképpen sor keriil.)

Azutan még hétf6, kedd — €s csak azutdn jon a szerda. Martinnak varnia kell. Persze mar pénteken
szeretné megmutatni — de varnia kell, szerdaig.

En azt hiszem, hogy ez eredményesebb formdja a szamonkérésnek — és a ,,fegyelmezésnek” , mint a
nalunk gyakorolt. A magyar iskolaban a tanar emelt hangon kozo6lte volna Martinnal, hogy ,.Kisfiam!
Hat nem megkérdeztem, hogy mindenkinek megvan-e? Lett volna alkalmad a jelentkezésre!” — Es a
megfeleld retorzidk sem maradtak volna el, esetleg hazakergetés és igazolatlan ora, esetleg tovabbi
megjegyzések — ,,Nemcsak lusta vagy, de jellemtelen is!”

A Martin-jelenet utdn — most mar felszabadult ¢és egyre vidamabb légkorben — sor kertil a felolva-
sasokra.

Bero von Schilling tanar ur beiil az egyik iires padba, kinyajtja hossza labait, és onfeledten mu-lat,
kacag a gyerekek valtozatos és nem kevés humorral fogalmazott torténetein.

Elénk és hosszas beszélgetés a kiilonboz meg-oldasokrol, majd a tanar ur azt mondja:

— Gyerekek! Remekiil mulattam! Szavamra mondom, tobbre vagytok képesek, mint gondoltam!

Ugysz6lvan minden elhangzott felolvasashoz van egy-két konkrét megjegyzése is.

Majd igy szol:

— De azt tudjatok, hogy a feladatot nem oldottatok meg! Nem! Egyik irds sem volt rovid és témor.
Ezt még gyakorolni kell. Jovo szerdara ti is ezzel probalkozzatok! Ha te ligy latod, hogy a tied rovid és
tomor, Martin, akkor neked persze nem kell Gjabbat irnod.

A nagysziinet utan — hadd emlitsem meg: a vécék jol szellozottek, ragyogoak, tisztak, szappan és
torlilk6z6 van — az osztaly haromfelé oszlik. Az egyik csoport a kézimunkamiihelybe megy — most
éppen szabni €s varrni tanulnak, elefantot készitenek sziirke posztobol, és a keresztoltést gyakoroljak , a
masik a kézmiives, fafaragd6 mihelybe — idén kezdték el ezt a tantargyat —, a harmadik csoportnak
zeneodraja lesz, itt az osztaly-ban. (Mindenkinek van mind a haromféle 6raja természetesen, csak ezeken
az 6rdkon mar kisebb csoportokban vesznek részt. Az osztaly 6sszlétszama 34.)

En a kézimunkamiihelybe megyek, de a kovetkezékben részt veszek a tobbi éran is. Hosszan
mesélhetnék mindegyikrol.

A halk szavu fiatal kézimunka-tanarnérol, aki-nek orajan Alanus megint megprobal idétlenkedni, de a
hihetetlen tiirelem — s a tobbi gyerek rosszallo pillantdsa — hamarosan leszereli, és 6 is varrogatni kezd. A
fafaragas azzal kezdddik, hogy a gyerekek kinagyolnak egy buzoganyforma nyeles bunkét, majd
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kettéhasitjak — flrészelik , és az egyik felébdl salatas talba valo kanal, a masik felébdl a hozza valo
favilla lesz.

Ludwig tanar Ur eréOteljesen rabeszél, hogy fel-tétleniil menjek be az egyik csoport angolérdjéra,
mégpedig arra, amelyiket egy fiatal férfikolléga tart. Nincs sok kedvem, a kollégaval nem szimpatizalok,
angolorat mar lattam, de végiil engedek.

A fiilbevalos, kissé punk-frizurds, nagyon jol képzett fiatal értelmiségi 6rdja hazai hangulatokat idéz.
Szakadatlanul fegyelmez — a ,rosszakat” a tablara irja , ehhez el6zdleg kivivta, hogy letordlhesse az
antiqua betlikkel irt ROMA feliratot, holott annyi helyre nincs is sziiksége — ¢és az osztalyban lassanként
elszabadul a pokol.

Alanus a padok tetején rohan végig és rikolt, a lanyok a padokon athajolva egymassal beszélget-nek,
van, aki — teljesen nyiltan — egy hatalmas flizetben matematika-feladatokat old meg unalmaban.
Kozben a fiatalember mindent elkovet, hogy Waldorf-mddon tanitsa az angolt.

Egész jeleneteket jatszik el, tehetségesen. Mi torténik az autobuszon... Mi torténik az allat-kertben...
Allatokat is kitlinden utanoz — mas tanarnal ezt dertis elismerés jutalmazna, néla csak durva rohogés
csattan fel.

Vilagos: nem bir a gyerekekkel.

Ludwig ur feltétleniil ragaszkodott hozza, hogy ilyet is ldssak a Waldorf-iskolaban. A tanari kollé-
gium persze tud a dologrol, segiti a fiatal kollégat, és egyeldre még varakozoé allasponton van.

A kiilonb6z6 6rdk utan — fél egy tajban — Lud-wig urat kamarazene-probara kisérem el. Mert azon
kiviil, hogy az egyik hatodik osztaly osztaly-tanitéja, a kozépiskolasokbol alapitott vonds ka-
marazenekart is 6 vezeti — 6 maga a cselldoszolamot jatssza.

Fél kettékor ismét taldlkozunk az osztallyal — mert az osztaly orosz estre késziil. Vallaltak, hogy egy
héten kétszer tovabb itt maradnak, ezek koziil az egyik nap, a mai, olyan, hogy egy lyukas orat is végig
kell varakozniuk. Harom sziil6 is megjelenik, harom anya. Az egyik hegediil, a masik tangéharmonikan
jatszik, a harmadik Hollandidban tanult népi tdncos. Az orosz tancokat 6 tanitja be, a dalokat Ludwig
ur. Ugyanis 6 orosz szakos is.

Hogyhogy oroszt tanulnak a Ruhr-vidéki Bo-chum egyik Waldorf-iskoldjanak névendékei masodik
idegen nyelvként az angol mellett?

A tandrok nemcsak azzal érveltek, hogy Németorszag a nagy szldv és a nagy angolszész
nyelvteriiletek kozott fekszik, nemcsak azzal, hogy az orosz irodalom nagysagait felemlegették, hanem
német nyelv mellé egy olyan — er6-sen eltéré6 — nyelvet kell valasztani, amelynek hangjai és
hangzdviszonyai kiilondsen pregnans megformalast kovetelnek, és jelentds mértékben tudnak kifejezni
nagyfoku érzelmi telitettséget...

Es a sziilék beleegyezésiiket adtak, igy hat a gyerekek mar évek ota az angol mellett nem a franciat,
az olaszt vagy a spanyolt, hanem az oroszt tanuljak.

Ludwig ur maga nemcsak meglepden hasonlit Csehovra, még olyan szemiiveget is hord — és egy kicsit
Tolsztojra, ami a szakallat, a hajat és a homlokat illeti , hanem szivesen hord rubaskaszabast inget, jol
ismeri az orosz folklort, zenét, mesekincset.

Az orosz estre a gyerekek maguk festik a nagy orosz szobat — a szekrények, az agyak, minden festve
van nagy papirokra , részt vesznek az orosz siitemények és teak elkészitésében.

Egyik napon elkisérem Ludwig urat a harmadik osztalyba, ahol 6 ezekben a hetekben orosz nyelvi
epochat tart. A harmadik osztaly osztalytanitondje ugyanis arra jott ra, hogy a harmadikosok sokféle
elobukkand problémdja nagyon meg-neheziti a nyelvi ordk tartdsat, és ezért elhatirozta, hogy a
nyelveket is — az eddigi gyakorlattol el-téréen — epochakba fogja Osszevonni, s az orosz epocha
megtartasara Ludwig urat kérte fel. En-nek megint csak semmi akadalya nincs az iskolan beliil, ezek a
dontések a pedagdgus kompetenciaja és szabadsaga korébe tartoznak. Részt veszek egy ugynevezett
havi ilinnepségen is, amelyet elvileg havonta, gyakorlatilag mintegy haromhavonta tartanak példaul
ebben a Waldorf-iskolaban.

Ilyenkor a nagy szinhazteremben — a nagy szinhazterem minden Waldorf-iskola szive, amelyik
ugyszolvan allandoan ,,dobog”, lizemel, probak és eléadasok sora folyik benne egész éven at, de van,
amikor felszedett széksoraival piactérré alakul at, példaul az ugynevezett kardcsonyi bazar idején — a
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kiilonb6z6 osztalyok bemutatnak valamit egymdsnak abbol, amit az elmult idészak-ban tanultak. Kicsik
a nagyoknak, nagyok a kicsiknek.

Mindaz, amit ezen a bemutaton atélek, pontosan a forditottja annak, mint amit Magyarorszdgon a
kiilonb6z6 iskolai linnepségeken megszoktunk. Nalunk a gyerekek elegansan, kidltdézve jonnek és
feszengenek; az ideges tanarok a szin-padi takarasbol iivoltik suttogva vezényszavaikat, a gyerekek
rémiilten — és mereven mozogva — fészkelddnek, hogy j6 helyre alljanak, izgatottan és ingeriilten
taszigaljak egymadst abban a hitben, hogy ez nem latszik lentr6l, mig végre all a sor — tobbnyire feszes
vigydzzban —, és elhangzik a szanni valé — és megbocsatani valoé — produkcio6.

Itt nem.

A gyerekek ugyanazokban a kopott farmerek-ben és kitaposott cipdkben jonnek, amelyekben az
iskolaban lattam Oket egész héten, ugyanazokban a 16g6 puldverekben, melyekben oly otthonosan
mozognak, itt a szinhazteremben és a szinpadon is. Felmennek a szinpadra, ha rajuk keriil a sor,
megkeresik a helyiiket, a tanar lent all a szinpad el6tt, és ha valamit mondani akar nekik, nyugodtan
felszol, higgadtan magyaraz. Vigyazzallas nincs. A gyerekek végre elhelyezkednek — egyszer csak
koncentralt figyelem, csend, €s osztalytanitojuk karmesteri beintésére megkezdddik az énekes, a zenés
vagy a prozai produkcio — tokéletes ki-vitelben. Nem gyerekes csetlés-botlas, de nem is fesziilt erélkodés,
konnyed és elegans, mert rengeteg jomindségii és a gdresoket kioldd gyakorlas all mogotte.

Az én hatodikosaim a mesét mesélik el, az emberrdl, aki azon toprenkedett, hogy honnan is jon a
gonosz a vilagba.

A szbloérészeket Alanus mondja el — erdvel, tokéletesen. (Alanusra alig lehet raismerni a kovetkezd
napokban és hetekben. A sokat hanyddott, felbomlott csaladjabol Svédorszagba kiadott és ottfelejtett fin
hatarozottan gyogyul a Waldorf-iskola atmoszférajaban.)

Hétvégeken, egy-egy napon vendégeskedem Ludwigéknal. A lakasban sokféle allat — madaraktol
kutyaig — és igen sokféle, rendszeresen hasznalt hangszer.

Ebédeliink. Csong a telefon.

Az asztaltol senki nem ugrik fel — nyugodtan esziink és beszélgetiink tovabb.

Most — ebéd van. Nem lehet minket megzavar-ni.

(Eszembe jut Paul Klee, aki mint a Bauhaus tanara, nem akarta engedni, hogy hazaba bevezessék a
telefont.

— Az 6rdogdt nem engedem be a hazamba — mondta.

Végiill — felesége, Lili kérésére ¢és a Bauhaus siirgetésére — hozzajarult a beszerelésé¢hez, de a
késziiléket csak a pincében engedte elhelyezni.)

Nekiink persze mas bajunk is van Magyarorszagon a telefonnal, miveliink egy masik o6rdog in-
cselkedik. Ismét ,,fegyelmezés” szemtanuja vagyok, az ab-lakbol.

Odalent a kertészet, az iskola virag- és zoldség-agyasai, veteményeskertje.

Hetedik-nyolcadikosok fogdcskaznak az apré utakon, Osvényeken, vadul kergetik egymast, még
sziinet van, a kertészeti Orara varakoznak.

Az egyik nyolcadikos amikor iild6z6je mar majdnem utoléri, félreugrik €s atléosan — a puha foldbe
mélyen taposva — atfut a felasott agyason.

Pechjére!

Ahogy elhtiz a kis szerszamoskunyho eldtt, éppen kilép a tanar. Egyetlen mozdulattal elkapja a
grabancanal — a gallérjanal — fogva, magahoz rantja, atoleli a vallat, és elérehajolva, egyiitt el-indulva az
uton a tobbiek felé, magyarazni kezd.

Itt is megtorténik tehat a beavatkozas, kovetkezménye van a dolognak, és mégsem tigy folyik le, mint
nalunk otthon, hasonlé esetben.

A miihelyek €s a kertészet utan — a hatalmas parkban — némileg elkiilonitetten az 6voda fold-szintes,
manzardos épiilete. Két bejarat, négy csoport, és minden csoportnak tgyszolvan kiilon hazacskaja, kiilon
kis épiiletrésze van.

Egy hetet toltok el az egyik évodai csoportban.

A Waldorf-6voda a gyereket kiszolgdltatott utanzonak tekinti, aki utdnzassal tanulja és tapasztalja
meg Onmaga koriil a vilagot. Mas oldalrol fogalmazva: az egész kisgyerek egyetlen, a vilagra nyitott
érzékszerv — érzékeld szerv. Mégpedig olyan, amelyik nem csupan fizikai moédon érzékel, hanem atéli a
kornyezetében keletkez6 gondolatokat, érzelmeket és indulatokat is. Ezért az 6vond nemcsak
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cselekvéseiben, mozgasaban, beszédében, magatartasaban kell, hogy kovetésre, utanzasra méltd és
érdemes mintat nytjtson a gyerekeknek, hanem {igy kell magat kézben tartania — mint egy szinésznek ,
hogy gondolatai, érzelmei, indulatai se kozvetitsenek mast, mint amit kozvetitésre méltonak, fontosnak
tart.

A Waldorf-6voda — mint az iskola is — az év ritmusaban él. Osz, tél, tavasz, nyar, s az évszakokat
tagold iinnepek ritmusai; de ezen tilmenden a honapoknak, a heteknek és a napoknak is meg-van a
maguk ritmusa. Biztos szokasok nyujtanak biztonsagot az 6vodasnak — tudjuk, hogy a kisgyerek
mennyire ragaszkodik biztonsagot ado szokasaikhoz — és konnyitik meg az egyiittélést, az 6vodai élet
mindennapjait.

Nincs vita, hogy a csoport mikor menjen ki a szabadba — télen és nyaron, ha esik, ha fuj, legyen
minusz vagy plusz harminc fok, a csoport feloltdzik (meglepéen gyorsan egyébként) és kimegy a
szabadba.

(A gyors 0ltozés egyik titka az, hogy nem huszonot kisgyereket kell a két 6vononek feloltoztet-nie —
dada nincs , mert a nagyok mar egyediil 6ltdznek a kevert életkorti csoportban, s6t a kicsik 6ltdoztetésében
is segitenek. A német allam kotelezte a Waldorf-6vodakat, hogy legalabb huszondt gyereket vegyenek
fel egy csoportba, ha az allami tamogatast el akarjak nyerni, mert a demografiai hullamvolgy
kovetkeztében az Aallami o6vodak ki-tliriilnek, mig a Waldorf-6vodakba mar a magzatokat is
eldjegyeztetik.)

Az ovoda fala téglabol épiilt, és beliilrél sem vakolat boritja, hanem vastag szigeteld festék, s igy
atlatszik a téglak alakja és illeszkedése, vildgosan mutatva és érzékletessé téve a fal szerkeze-tét.

Minden csoportnak van egy nagyterme és egy kisebb szobaja, ahova elvonulhatnak a maganyra
vagyok vagy éppen a hangoskodok. A terem és a szoba is sokszogletll, zegzugos, ki- és beugrokkal, az
ezekbe fel- vagy levezeto 1épcsdkkel — a gyerekekhez €s a gyermeki jaték, a fantdzia teréhez szabottan.
Babsarok: kis haz berendezve székkel, aggyal, asztallal, tiizhellyel; egy hozzaférheté fogason kardok,
koronak, palastok, koszoruk, a sarokba tamasztott botparipak, nagy soérényes fej-jel; sok ndvény, sok
fajaték — a fakoloncok egy része alig megmunkalva, de szépen megtisztogatva —, torpevar vagy
torpehaz, sziilok altal sziiléi esteken készitett kis torpékkel s mas paranyi 1é-nyekkel; a falon az 6vond
zeneszerszamai — lira vagy harfa —; az egyik sarokban nagy satupad, amelyen az 6vondk, a sziilok €s az
iskolaba menend6k dolgozhatnak valddi szerszamokkal, jatékokat készitve vagy javitva, a masik
szogletben a tlizhely, melyben minden héten egyszer kenyeret is siitnek, és amelyen mindennap {6 vagy
siil valamiféle étel, amit az 6vondk készitenek az ebben a munkaban Onkéntesen részt vevo
gyerekekkel.

A nap a szabad jatékkal kezdddik, majd az 6vo-ndkkel egyiitt jatszott énekes, mesés torténetet eldado
kortanc, korjaték kovetkezik.

Ezt kdveti vagy megel6zi a hét napjanak koszontése, az iddjaras szemrevétele s az ének.

Majd a gyerekek kezet mosnak, s az 6vond a frissen mosott tenyerekbe egy-egy csepp illatos olajat
cseppent, amelyet a gyerekhez sz616, 6t megszolitd mondokaval vagy szavakkal kisér.

Fél tizenegy tajban kozos étkezés — ezt koveti a szabad jaték a kertben, vagy a séta. Tizenkét oOra
koriil bejonnek a gyerekek, s ekkor — esetleg be-huzott fiiggonyoknél, a foldre tett barsonydarabra
allitott gyertya fényében — az 6vond éneke hivogatja mesére a gyerekeket. A Waldorf-6vodaban
mindennap mesélnek.

Emlitettik mar, hogy a Waldorf-6vodasok keziikhoz szabott kis viasztéglacskakkal rajzolnak —
elkeriilve ezzel a ceruzaszerii fogas gorcseit.

A Waldorf-6voda atlathato vilagot teremt a kis-gyerek koré, olyan vildgot, amilyenben minden
felnovekvo gyerek élt az emberi torténelem folyaman egészen a legutolsé 6tven-hetven évig. Ekkor valik
a vilag nem attekinthetévé és dezorientalo-va a felnovekvd kisgyerek szamara. Ugyanis: amig a
populacio nagy része falun vagy falusi-kis-varosi koriilmények kozott €l, a gyerek a minden-napi élet
soran latja, hogy mi mibdl, hogyan lesz. A tejet a tehénbdl fejik, a tojast a tyukok alodl szedik ki, a kenyér
a learatott és meg6rolt buzabol készill. Epités, szerelés — minden a haz koriil zaj-lik. A kemencében
tiizet raknak, ez ad meleget, ebben siil a kenyér és itt f6 az étel.

A mai gyereknek a meleget a radiator adja, amelybe a tavfiitomuivektdl érkezik a melegviz, ahova
viszont esetleg tobb ezer kilométerrdl a foldgaz. A tej a tejeszacskobol jon — tajékozottabb gyerekek azt
mondjak, hogy a tej hosszll csévekbdl jon a tejeszacskoba; mar lattak a tévében. Hogy buza és kenyér
kozott barmi 6sszefiiggés lenne, errdl alig tud valamit a mai 6vodasgyerek.

Szaz-szazhusz évvel ezeldtt — és plane igy volt ez az ipari forradalom eldtt — a gyerekek nagy ré-
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szének sziilei Gigyszolvan otthon dolgoztak. Gazdalkodtak vagy mithelyiik volt, s ha a szant6fold-re
mentek, vagy kapalni, a gyerek is veliilk ment.

Ma a sziildk elmennek a dolgozdéba — de hogy ott mi torténik? ,,Anyukdm nekern hazatelefondl.” —
»~Anyukam kiszalad a boltba és megveszi, amit majd itthon féznie kell.” (Persze ez is mind igaz,
kiilondsen a mi koriilményeink kozott.) ,,Anyukam all egy gép mellett.” ,,Apukam reggel elmegy ¢és este
hazajon.” Es kozben? ,,Azt nem tudom, mit csinal.”

Azért hasonit a Waldorf-6voda egy régi nagy paraszti szobara vagy kézmuvesmiihelyre, hogy a vilag
a gyerek koriil a maga tevékenységeivel és valtozasaival ismét dttekintheto legyen.

Mert a késObbiek szempontjabol dontd jelentésége van annak, hogy a gyereknek az érzéki ta-
pasztalas ezen éneiben modja volt-e az érzéki tapasztalas szintjén valdban attekinteni a koriilotte é16
vilagot.

Ezutan a féiskola — a witteni Waldorf-pedagdgiai Intézet — életébe probaltam meg bekapcsolod-ni.
Ott-tartozkodasom masodik hetében mar nylizsogtek a didkok — vagy haromszaznegyvenen , és
lenylig6zott az intézet élete, a didkok altal fenntartott és lizemeltetett konyhdval (egy kitin6 lengyel
foszakacs irdnyitotta Oket) és étteremmel. Ugyanigy takaritas, mosas, kertészet, renovalas, irodai
munka — a didkok mindenben részt vesz-nek. A diaktanacs dont az 0sztondijak odaitélése felol, vallal
kiilonb6zo intézeten kiviili szocialis feladatokat — példaul: bortonben végzett szocialis munkat, s mas
efféléket.

Az 6rék. Belatogatok. Johannes Kiersch ur — egyébként torténész és az angol nyelv és irodalom
tudora — most éppen ,,tanuldsi technika"-orat tart tizenkét novendéknek. Els6sok. Eldszor arrdl be-
szélgetnek, hogy hogyan is kell #jsdgot olvasni. Ugy, hogy az ember tudomést szerezzen arrél, hogy mi
minden van az Ujsagban, anélkiil, hogy el kellene olvasnia a negyvennyolc vagy hatvannégy vagy éppen
szazotven hatalmas oldalt. Hogyan bukkanhat ra arra, ami 6t érdekli. Aztan a beszélgetés elkanyarodik.
Hogy van az, hogy az ember hazamegy délutan mindenféle elszandssal, hogy ezt és amazt fogja
elolvasni, hogy felkésziil hol-napra. Aztan egy pillanatra lefekszik, aztan egy-szer csak jo kétora mulva
ébred fel, és akkor mar semmihez nincs kedve — nekilat vasalni. Persze ezek a novendékek még raadasul
mind ,,idegen-ben” laknak, albérletekben. Gyakran egy-egy lakast bérelnek tobben egyiitt, ebbol is sok
probléma adodik. Mindennek megbeszélésre is sor keriil ezeken az drakon.

Es persze azért a tanulas technikdjarol — a f6-iskolai, egyetemi tanulds technikajardl — is sz6 esik, de
ha (bizony!) emberi modon kozelitiink a kérdéshez, mindez ide is tartozik.

Altalanos-embertan 6ran vagyok.

Andreas Suchantke tartja, a lepkék és a tropusi 0serdOk jeles tudosa és szakértdje, tobb, e targyba
vago konyv neves szerzdje.

Ezen az 6ran az 6sztonoket €s az egész homalyos dsztonproblematikat elemzi, allati példdkon — a
tablara keriild6 meghokkentéen pontos és kifejez6 madarrajzokkal — vilagitva meg, hogy a sajatos, egy-
egy allatfajtara jellemzO Osztonvilag hogyan jut kifejezésre a testi formakban. Miben kiillonbozik az
0szton az inditéktol? Mi az eltérés e tekintetben az allat és az ember kozott?

Mindezt nekem mint pszichologusnak is tud-nom kellene — de nem tudom. Igy kifejtve még so-ha nem
hallottam. Este van. A geometriateremben Schiller egyik darabjanak probaja folyik. A rendezd: tanar. A
szereplok az intézet ndvendékei, tanarjeldltjei.

Euritmia-terem, vasarnap. Ot nap Ota szakadatlanul, reggeltél estig gyakorolnak a leendd
euritmiatanarok, egy Svajcbol érkezett idos holgy — egyébként Turgenyev unokahtiga — vezetésével. A
nyolcvandt éves pici asszony idonként felpattan, és egyik karjat felemelve bemutat néhany tanclépést a
hozzajuk tartozo testtartassal. Az ujja hegyétdl a sarkaig egyetlen kifejezés — most értem meg, hogy mi
is lehet az euritmia.

Eginhard Fuchs ur 6rajan iilok. Jog — munka — dnigazgatas: ez az Gijonnan bevezetett tantargy ci-me.
A leend6 Waldorf-tanarokat késziti fel az iskolavezetési, -igazgatasi munkalatokra.

Részt veszek még a kortars-torténelemszemlélet szeminariuman, a steineri ember- és vilagkép
szeminariumi megbeszélésein; bekukkantok a diplomdasok egyéves kurzusara, zeneorakra, ma-tematika-
és geometriadrara, és maradék idom-ben masolom a konyvtarban a nyugati — nemcsak Waldorf-
szakirodalmat.

44



A tanarképzés alternativ modellje’

Nagyon koszonom Brezsnyanszky kolléganak, hogy idehivott, és azt kérte, hogy errél a témarol
beszéljek, bar kételyek meriiltek fel bennem, hogy egy ilyen komoly, és komoly falak kozt rendezett
tanacskozasra hogyan is szivadroghatnak be az alternativak, kiillondsen az alternativ tanarképzés, aminek
a zOme posztgradudlis — vagy talan még igy se nevezhetem. Egyszoval: kész tanarokat képeznek at és
tovabb; legyen sz6 a Montessori-pedagogiarél vagy a Freinet-pedagogiarél; hol fiiggetlen — tobbnyire
iskolai helyiségekben szervezett anfolyamokon, hol befészkelve magunkat a bécsi egyetemre vagy a
Kazinczy utcaba, te-hat az ELTE Tanarképzé Karanak Neveléstudomanyi Tanszékére. Nyilvan az lesz
majd az érdekes, hogy fartalmilag mit helyeznek ebben el — er-r6l megprobalok majd beszélni , de
mindenkép-pen azt lehet mondani, hogy a képzés alkalmi, kurzusszerii. Azt hiszem, ide szamithatom
még Zsolnai tanar urékat is a NYIK-kel vagy az EKP-val” (jelenleg még ez is, ha jol tudom, egyfajta
kurzusban megvaldsuld tovabbképzés). Nem is beszélve tovabba az olyan egyéni pedagogiakrdl, mint a
Winkler Martaé — az egyik fontos alternativa Magyarorszagon! , vagy az Alternativ Koz-gazdagsagi
Gimnazium programjarol; 6k — hazon beliil és altalaban praxis kozben — teszik alkalmassa a sajat
pedagoégiai felfogdsuk kovetésére a hozzajuk szerz6do kollégakat.

En tehat (egyrészt azért, mert egy ilyen helyen dolgozom hosszu ideje, tobb mint tiz év 6ta — vagy egy
ilyen helyen is dolgozom , masrészt, mert eb-ben vagyok jaratos) most komplex, a szervezeti-
elismertetési problémakat stiritve bemutaté — mondjuk igy, szélsOséges — példaként venném azt az
alternativ tanarképzést, ami tudomasom szerint — de lehet, hogy ebben is tévedek — az egyet-len nappali
alapképzés az alternativ pedagogidk vilagaban. Ez a nappali Waldorf-tanarképzés, amely négy év alatt
Waldorf-tanarokat képez, akik aztan egy sajatos elismertséghez jutnak. (Itt is vannak persze kiilonb6z6
formdju és tartalmu posztgradudlis kurzusok.) Errdl az alternativ alapképzésrdl szeretnék még néhany
sz0t szolni, szervezeti szempontbdl, miel6tt a tartalmi részre térnék ra; mert ez lesz a két 6 része rovid
eldadasomnak: a szervezeti helyzet és a tartalmi részrdl valamicske.

Valaha a Waldorf-tanarokat is egy évig atképezték (bar mar akkor is nappali, egész napos formaban).
Ez kevésnek bizonyult, ezért két évig kezdték képezni Oket. Majd a két év kozé iktattak egy gyakorlati
évet, a harmadik év elott egy évre visszakiildték 6ket a gyakorlati életbe, mignem kialakult, el6szor
Németorszagban, a Waldorf-tanarképzésnek egy olyan modellje, amelyben érettségi utdn négy év alatt
lehetett elvégezni a Waldorf-tanarképzot, alapképzésként. Természetesen ezt senki nem ismerte el, hiszen
egyesiiletek, alapitvanyok, civil kezdeményezések hoztak létre ezeket a féiskolakat, ezeket a képzo
intézményeket is, ugyanigy, mint a kozoktatasban megjelend Waldorf-iskoldkat. (Zarojel: éppen
Debrecenben ne becsiiljiik le a civil kezdeményezéseket, bar mi mar a porosz minta alapjan réges-rég az
allami, 6nkormanyzati iskolakhoz szoktunk, de a nagy reformétus gimnaziumok civil kezdeményezések
voltak, s a reformatus foiskolak is: hol civisektdl eredd civil kezdeményezések a presbitériumbol, hol
fejedelmekt6l, Lorantffy Zsuzsanna fejedelemasszonytdl vagy masoktol eredd civil kezdeményezések,
tehat nem allami rendszerbe illeszked6k voltak. Sok baja is volt ezzel kés6bb a Habsburg
rendteremtésnek...)

Szoval, civil kezdeményezések. Mi tortént ezekkel? Végiil — sok éves, évtizedes kiizdelem utan, amig
a dolog ,tirt” allapotban volt, ha az itt végzett tanarok Waldorf-iskoldban tanitottak — az a megoldas
sziiletett, vagy olyan megoldasok sziilettek, mint példaul Eszak-Rajna-Vesztfalidban, a Ruhr-vidéken,
mert a masodik vilaghaboru utan hirtelen gombamddra elszaporodtak a Waldorf-iskoldk, és kellettek a
Waldorf-tanarok. A parlament hozott egy hatarozatot, mely szerint az, aki egy bizonyos modon az itteni
Waldorf-tanarképz6 intézetben négy év alatt elvégzi a Waldorf-tanar-képzot (jollehet, nem vizsgazik de
ezt probaltak masképp potolni), amig Waldorf-is-koldban tanit, addig diplomas tanarnak szamit, ha
azonban egy masik iskoldba megy at, netan munkanélkiili lesz, akkor mar nem diplomas. Ez szintén jelzi
ezt az egész kiilonleges — még a ,,rendezés” utan is megmarado outsider — helyzetet.

A masik ,,megoldas™: az 6si, stuttgarti Waldorf-tanarképz6, amelyik hosszi-hossza idé 6ta meg-kapja-
megkapta az allami tanarképzdbe jaro, tartomanyi tanarképzobe jarod didkokat illetd Oszton-dijat,

*Eldadas a Debreceni Egyetemen, az Orszagos Koznevelési Tandacs altal szervezett A tandarképzés helyzete és jovoképe —
parbeszéd a pedagogusképzésrdl cimii konferencian, 2003. junius 14-én.

*NYIK: a nyelvi, irodalmi és kommunikécios nevelés Zsolnai Jozsef 4ltal kidolgozott rendszere.

EKP: Ertékkozvetits és Képességfejleszté Program; szintén Zsolnai pedagdgiai koncepciojahoz igazodik. (A szerk.)
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tamogatast; nos, ez az iskola beperelte Berlinben az allamot, mondvan, hogy ha egyszer oda-adja a
tamogatast a didkjainak, akkor miért nem ismeri el, hogy valédi a tanarképzés. Ott is — Baden-
Wiirttemberg tartomanyban — tiirték, hogy ezek a Waldorf-tandrok a Waldorf-iskoldban tanitsanak, de
nem ismerték el diplomajukat. Meg-nyerték a pert. Azota mar a stuttgarti Waldorf-tanarképzoén
kiképzett tanarok is diplomas tanar-nak szamitanak. Jobb helyzetbe keriiltek: 6k mar akkor is diplomas
tanarok, ha munkanélkiiliek lesznek, de nem diplomas tanarok, ha hagyomanyos iskolaban akarnak
ezekkel a diplomakkal tanitani. (Tovabbi probléma: vajon jo6 Waldorf-tandr lehet-e egy orvos, egy
asztalos, egy festd — né-mi, mondjuk egyéves — embertani-fejlédéslélek-tani ,,atképzés™ utan? A
tapasztalatok szerint igen. De ezt a német mintaju kontinentdlis rendezés nem fogadja el. Mig példaul
Olaszorszagban barmely diplomas — persze ott is csak ,,diplomas” — tanithat, ha kdzben elvégez egy
pedagogiai-pszichologiai kurzust.)

Visszatérve a nappali, négyéves alapképzésre: természetesen ehhez kellenek olyan aldozatos emberek,
akik elvallaljak, hogy négy évig tanulnak valahol, diplomasok lesznek, de ezt a diplomat nem ismerik el
— vagy nem altalanosan ismerik el — diplomaként.

Nem akarok ezzel talzott részletességgel foglalkozni. Mindennek megvan a magyar rendezése vagy
rendeltetése — ahogy tetszik. Ezek a Witten-ben, vagy Witten kihelyezett részlegében, Solymaron négy
év alatt végzett tanarok tanarként tanitottak a magyar Waldorf-iskolakban, ,,tiirt” formaban. Nem dobtak
ki 6ket. Mert ha jott volna — ezt most megstigom titokban — egy minisztériumi ellenérzés, és ki akarta
volna dobni Oket, akkor kidobhatta volna. Kdzben sziiletett egy miniszteri hatarozat, amely szerint ezek
a tanarok, amig Waldorf-iskolaban tanitanak — lasd Eszak-Rajna-Vesztfalia , diplomds tanarnak
szamitanak, elfogadhat6 a diplomajuk, de persze Waldorf-iskolan kiviil nem.

Mindezzel csak azt akartam jellemezni, milyen furcsa dolgok is vannak az alternativitasban, amire
bizonyara nem gondolndnak azok, akik ,normalis” tanarképzésekhez, allami diplomék-hoz ¢és
egyebekhez vannak szokva.

Most pedig attérek arra, hogy tulajdonképpen mivel jellemezhetok ezek a képzések.

Konnytl helyzetben vagyok, mert azt mondhatom: kompetencia-alapu képzések.

Ha példaul azt mondom, hogy egy Waldorf-tanar alapoz6 évében tobb mint fele részben miivészeti
targyakat tanul — éneket, zenét, furulyazast, rajzot, festést, mozgast, mintazast (,,szobraszatot’),
szinhazat stb., stb. , akkor hozza kell tennem, nem azért tanulja ezeket, hogy 6 mondjuk furulyatanar,
énektanar, zenetanar (ez szak-tanar a Waldorf-iskoldban is) legyen, hanem két masfajta okbol. Egyrészt
azért, hogy sajat magat kiismerje, megismerje, nem egy Onismereti kurzuson vagy egy szabad
interakcios csoportban, hanem miivészeti tevékenységek kozben. Szem-besiiljon példaul azzal, hogy egy
agyagdarabocskat gdmbbé formalni rendkiviil nehéz, mert hol lapos lesz, hol hegyes lesz, hol tojas lesz
— kiilonboz6 dolgok torténnek vele. Igazi gdbmb — és ez a cél — nagyon nehezen és ritkan lesz beldle.
Ez a Waldorf-tanar, aki hosszu id6t tolt az elsé évben azzal, hogy gdmbbé formaljon egy agyagdarabot,
a harmadik évben — vagy mdasodikban, attdl fligg — fejet mintaz. Kiiil a modell, és neki egy fejet kell
csinalni. Ezek a tanarok nem szobrasz-tehetségek, nem képzOomiivészeti tehetségek! Miért mintaznak
fejeket? (Hozzateszem: egész jol, a végén; dobbenetes, de tényleg megtanuljak.) Azért, mert
odafigyelésre probaljak Oket nevelni, szoktatni. Nézd meg azt a halantékot! Harom héten at nézd a
halantékot és a szemoldokot, a kettd egymashoz vald viszonyat, és utana még egy egész kiilonds dolgot
kellene csindlnod: amit most mar meglat-tal, mert még ¢életedben soha igy egy halantékot nem néztél
meg, azt probald magadon atvezetve most a kezedben tUjra létrehozni, megsziilni, megkrealni! Aki ilyet
probalt, tudja, hogy ez rend-kiviili tapasztalat. Igen, mert a figyelem nevelése, az odafigyelésre vald
nevelés rendkiviil fontos mozzanat ezekben a képzésekben.

Azt is mondhatnam, ha ,,s6tét” akarnék lenni --Saska Géza figyelmeztetett is a sziinetben, hogy ezek
ilyen kdzépkori, sotét dolgok , hogy az intuicios erdiket neveljik ezeknek az embereknek. Ha kevésbé
akarok sotét lenni, azt mondom, hogy az empatikus érzésiiket neveljik? Figyelj oda valami-re, valakire,
sokkal jobban, mint szoktal, és utana figyelj oda, hogy benned mi keletkezik ennek nyoman! Es akkor
mar azt is elarulom: és tanulj meg ennek nyoman improvizalni! A pedagogia ugyanis — most néhany
ilyen felhaborit6é dolgot is szeretnék mondani — nem tudomany, mondja Rudolf Steiner, hanem miivészet.
A tanitonak-tandrnak a pillanatban kell helytallnia; az osztdlyterem pillanataban, intuitiv mddon
improvizalnia kell, eltérve egyébként kitlinden elkészitett tervétdl, és aki ezt teszi, aki ezt ,,szakszeriien”
¢s tudatosan tud-ja megtenni, az feltehetdleg ,,jo0” tanar lesz.

Sok ilyesmit, amit most mind nem mondok el, tanulnak ezek a tanarok, kiilonbozé célzattal. Példaul:
amikor tablakép-rajzolast tanulnak, tabla kép-festést, krétaval, amit majd a tdblara fognak felvinni,
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akkor azt 0k természetesen tényleg meg-tanuljak abbdl a célbdl, hogy majd az osztalyban produkalni
tudjak. (Itt tehat az utvonal direkt, nem attételes.)

Ez tehat egy nagy blokk — nevezziik igy: miivészeti blokk.

A masik blokkot, ugyancsak Steiner nyoman, embertani blokknak nevezném. Rudolf Steiner az egyik
ilyen embertani el6adassorozataban azt a kérdést veti fel, hogy lattak-e mar 6ndk olyan festot, aki egy
esztétikai konyvet tartva a kezében probalt jelentOs képet 1étrehozni. Bizonyara nem lattak, de ha lattak,
akkor se valdszini, hogy ez a kép jol sikeriilt. Azt mondja Rudolf Steiner, hogy a pedagdgia egy ilyen
esztétika. Az eddigi tapasztalatok Osszefoglalasa, megesdcsalt — ezt a szot hasznalja — lesziirése az
eddig volt dolgoknak. Va-l6jaban ez nem fogja képessé tenni a pedagogust arra, hogy amikor bedobjak
Ot az osztalyba, ott valamilyen értelemben helytalljon. Ahhoz, hogy ott helytalljon, neki embertant,
fejlodeéstant, fejlodéslélektant kell tanulmanyoznia. Nem azért, hogy majd amikor Palika a tintaba martott
papir-galacsint dobja, azt mondja, hogy ,,Palika kilenc éves, a kilencedik év a metafizikus nyugtalansag
kora, most akkor mit is csindlok?”. Igy ez nem miikddik természetesen. Steiner azt a rejtélyes dolgot
mondja — tényleg ,,kdzépkori” vagy ,,misztikus”? , hogy amennyiben a leendd tanar kelld6 mértékben
tanulmanyozott embertant, fejlédés-tant, fejlodéslélektant — a 1élektant kiilondsen fontos stidiumnak
tartja , és ezt megjaratta magaban, meditativ uton akar, akkor, rejtélyes mo-don, felfakad benne az
improvizativ otletek buzgo forrasa, és tudni fogja egyszer csak, hogy mit kezdjen adott pillanatban, adott
helyzetben. Nem irja le, sajnos, ezt az utvonalat, se azt, hogy mitdl fakad fel buvopatakként, hogy megy
at az antropologiai, fejlodéslélektani tudas egy improvizativ képességbe, de azt hatarozottan allitja, hogy
ez megtorténik.

Tehat kompetencia-tuddst — ide szeretnék visszatérni — probal adni ez a tanarképzés, egy-részt a
mitivészeteken keresztll, masrészt ember-tani stidiumokon keresztiil, és harmadrészt rendkiviil jelentds
részét teszik ki a tanulméanyoknak a metodikai-didaktikai studiumok. Természetesen a metodika-
didaktika nélkiilozhetetlen elem, amely metodika és didaktika az életkor-hoz szabott. Tehat példaul:
miért kell el6szor irdst tanitani a hatéves gyereknek, és akkor még az Gs-erdei iskolaban is meg fogja
tanulni Dél-Afrikaban az irds-olvasast, ahol ezek az iskolak most miikddnek, €és a ciganygyerekek is, de
a magyar gyerek is jobban tanulja meg és képességgé érlel-ten? Mert ez a gyerek — Henry Wallontél és
mas kutatoktol is tudjuk — azt teszi magaéva, amit le-mozog. Mozgasaban él, és hogyha neki el6szor
festés-epochdja van, ahol nyomot hagy a papiron nagy pacakban, nem kontirosan, hanem szétfolyosan,
majd formarajz-epochaja van, ahol 6 ki-lengeti a tablara rajzolt egyenest, gorbét, hullam-vonalat, majd
kijarja egy mas sikba attéve, majd kikigydzza az eldcsarnokban az egész osztaly, te-hat testébe vezeti le
a formakat, s csak azutdn keriilnek a kinyitott, nagy, sima lap, nem vonalazott fiizetbe, egy kis
telitettszinic méhviasz-kréta téglacskdaval rajzolva (mert a keze még nincs kész a haromujjas
ceruzafogasra; err6l azt irja a modern pszicholdgia tizenhat kotetes — nem Waldorfl — ziirichi kiadast
enciklopédiaja Konzekvenciak a pedagogiaban cimii kotetében: ha egyszer tudjuk, hogy a gyerek keze
nincs kész a haromujjas ceruzafogasra ebben az életkorban, miért nem adunk a kezébe, mint a Waldorf-
ovoda és -iskola egy kis téglaalaku krétat, amit egy ujjaval a masik négyhez szorithat?) Tehat 6 ezzel
hlizza meg a hullam-vonalat, majd egyszer csak azt mondja neki a tanar, hogy ez a hurok, hogyha lejjebb
huzod, és egy Ovet is teszel ra, na ez az, amit a felnéttek arra hasznalnak, hogy azt a hangot lerajzoljak,
amit a ,,fa” sz6 elején hallasz... Tehdt a sajat irdasan keresztiil tanul meg a gyerek olvasni, és nem az
absztrakt betiiformat kell megtanulnia, hogy az-tan azt még le is irja. Forditott iit!

Mindezt annak példajaul mondtam el, hogy ezeket a részmozzanatokat metodika-didaktikaban,
életkorhoz kotve természetesen boségesen tanuljak ezekben a képzésekben.

Ezekben a képzésekben rendkiviil nagy jelentésége van a szocidlis életnek. Ezek az intézmények
nemcsak azért tataroztatnak az év megkezdése elott két hétig a novendékeikkel, hogy megsporoljak a
tatarozas ¢és takaritas koltségeit, hanem azért, hogy a szocidlis életre neveljék, az egymas-sal valo
egyittmikoddésre, egylittmunkalkodasra neveljék a hallgatokat, teljesen mas helyzetben, mint amelyben
6k egyébként egész évben vannak, nevezetesen egy munkahelyzetben, amelynek ha-taridés eredménye
kell legyen.

Az id6m rohan, ezért csak nagyon réviden mondom, hogy fontosnak tartom — bar ebben, mint ezt az
imént hallottuk, jelesek a fOiskolai képzések is —, hogy ezekben a képzésekben elsd évtdl kezdve részt
vesznek a hallgatok a mindennapi iskolai tevékenységben. Tehat: praxis- és gyerek-kozeliek ezek a
képzések. Minimalisan egy honapot tolte-nek az iskolaban, hospitalnak, gyermekmegfigyelést végeznek,
hospitalasi naplét irnak, €s bizonyos dolgokat 6k vezetnek le — legyen ez az 6rat megel6z0 ritmikus rész,
vagy barmi. Erre a gyakorlatra két hétig késziilnek fel, és az egyhonapos gyakorlat egész napos, estig
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tartd, mert a sziiléi esteken, a minden héten tartott gyermekmegbeszélé konferencidkon is részt vesznek.
Ezt koveté-en ujabb két hétben értékelik a gyakorlatot, és be-mutatjdk gyermekmegfigyelésiiket és
hospitalasi naplojukat. Kiemelkedik a negyedik év, amikor sokkal hosszabb id6t — minimdlisan harom
hona-pot — toltenek, elokészitve, az iskolakban, és probatanitast végeznek. A harmadik évben viszont
diplomamunkat irnak és védenek meg, ez a ne-gyedévre bocsatas feltétele.

Hogy lehet az — ¢és a végére kanyarodok most mar —, hogy azt mondtam, hogy ezek a gyerekek,
bocsanat, ezek a hallgatok nem vizsgaznak? Itt egy ijabb folhaboritd tényt k6z6lnék. Rudolf Steiner azt
mondja, hogy a legnagyobb baj a tanar-képzésben, az allamiban, a vizsga. Azt a benyomast kelti a
leendd tanarban, hogy ez a fontos. Nem a vilag érdekes, nem a viladg jelenségei érdekesek, nem az ember
az érdekes; az a fontos, hogy te harom nap alatt azt a vastag konyvet bevedd, kiokadd a vizsgan, majd a
kovetkezé harom nap-ban tetemes részét elfeledd, hiszen ujabb ilyen vastag kdnyvet megint harom nap
alatt be kell nyelned. Ez a felfogasa a tuddsnak, a megismerésnek megronthat egy embert — mondja 6.
Tehat a Waldorf-tanarképzésben nincsenek vizsgak. Ezzel szemben mar elsé évtdl, az els¢ honaptol
kezdve vannak eldéadasok, amelyeket 6k tartanak — kisel6adasok, ha tetszik , de vannak miivészi
eléadasok is, és még nagyon sok minden (hivatalosabban szélva: sok és sokféle munka, a meséléstol —
mesemondastol — a vizualis megjelenitésig).

Legutoljara még azt szeretném elmondani és itt abba fogom hagyni, hogy persze azota egy kicsit
javult, konszolidalodott ennek a képzésnek a helyzete, természetesen hol mashol, mint Anglidban: a
Plymouth-i egyetemnek van Waldorf-tandrképzé kara, amelyet éppen egy évvel ezeldtt ért az a
megtiszteltetés, hogy a Bologna-folyamat eurdpai bizottsdganal elnyert egy megbizatast, Comenius-
timogatassal.” Nevezetesen a gyakorlati master-képzés™ kidolgozasara egy haroméves tdmogatast,
amelyhez azutdan Plymouth felkért még négy intézményt. Ezt azért is mondom el, mert er-re biiszke
vagyok: egy holland intézményt, egy svédorszagit, ezt a bizonyos Ruhr-vidéki witteni intézetet, amelyet
emlegettem, és — hogy, hogy nem — a solymari Waldorf-tanarképzést, ahol ma-gam is dolgozom, ahol
egyébként sok formaja van a képzésnek: a négyéves nappali, kétéves nappali posztgradualis, és most
indul a haroméves levelezd képzés.

Hogy mit is jelent ez a gyakorlati MA-képzés? Azt jelenti, hogy a tanarok ott maradnak az iskolaban,
tanitanak, és bekapcsolddnak egy projekt-be, egy kutatdsba, ami az 6 gyakorlati munkéjukat érinti, és
bekapcsolhatnak kollégakat is. S6t, mit tobb, bekapcsolhatnak didkokat is, és ezen kutatas végigvitgele
utan MA-fokozatot nyernek gy, hogy ezt a gyakorlatban nyerték el.

Azt hiszem, hogy az idom lejart — az elndk urra nézek: hevesen bologat —, tehat kdszoném szépen a
tiirelmiiket, és talan a szekcidban lesz még alkalmunk beszélgetni.

*A Comenius az egyik EU-s kdz0sségi program, amely-nek célja a kozoktatas fejlesztése. Magyarorszag 1997-t61 vesz részt
benne. (A szerk.)
**Master (MA)-képzés: a mi egyetemi diplomat ad6 képzésiink megfeleldje. (A szerk.)
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A Waldorf-iskola elsé harom évének
programjarol’

Bevezeto

A Waldorf-iskola torténetérdl, ismeretelméleti hatterérdl, pedagodgidjardl, filozofiai, orvostudomanyi,
pszicholdgiai és antropoloégiai megalapozottsagardl, tovabba a praxisb6l fakadd és a praxisba
visszadltott intuitiv felismerésekrdl az el-mult két évben (1988—89) mar magyar nyelven is megjelentek
vazlatos ismertetések.'

Ugyancsak sz6 esett a Waldorf-pedagogia olyan alapkategoriarol, mint az osztdalytanito és az epochdalis
tanitas. Ugyanezek az ismertetbk a Waldorf-pedagdgianak a miivészi, a gyakorlati és az intellektudlis
képzést egységessé organizalo tevékenységmodjat is leirtak, melynek alapjan — Pestalozzi nyoman — a
Waldorf-pedagogiat ,,a sziv, a kéz és a fej” egységes fejlesztését részleteiben is kidolgozd pedagogiai
rendszernek tekinthetjiik.?

A Neveléselmélet és Iskolakutatas 1989—90. évi 1. szamaban vazlatos attekintést adtam a Waldorf-
iskola 12 évfolyamanak tantervérél. A Buda-pesti Neveld 1990. évi, sszevont 1—2. szamaban tovabb
részleteztem az elsé harom év programjat.

Most arra teszek kisérletet, hogy az elsé hdrom év tovabb részletezett attekintését adjam viszony-lag
bovebb magyarazé kommentarokkal.

(Mig a Budapesti Neveld szamara irt kozleményben elsdsorban Caroline von Heydebrand 1927-ben
Osszeallitott, de maig haszonnal forgatott, 1986-ban 8. kiadasban megjelent kdnyvecskéjét vettem alapul
az iskola kerettantervét illetden, addig most E. A. Karl Stockmeyer kézirat-ként eldszor 1955-ben
sokszorositott — és 1976-ban harmadszor is Gjranyomott , 1ényegesen terjedelmesebb Osszeallitasat is
tekintetbe vettem.)

Rendkiviili nehézséget okoz, hogy e viszonylag rovid ismertetoben arra nincs modom, hogy a
Waldorf-pedagogiai felismerések, a Waldorf-pedagdgiai koncepcid ismeretelméletét, embertani, or-
vostudomanyi, élettani, pszichologiai és szellem-tudomanyos hatterét tovabb részletezzem. Mégis meg
kell probalnom az érdekl6dd szakemberek és a laikusok szamara érthetévé tenni — e hattér ismerete
nélkiil, némileg O0sszevetve mai iskolai praxisunkkal —, hogy a Waldorf-pedagdgiaban voltaképpen
mirol is van szo.

Ez is az egyik oka annak, hogy az alabb kovetkezd irds nem igazi tanterv, sem a sz6 rossz, sem a szo
jo értelmében.

Evtizedekre visszanyuléan megszoktuk, hogy a tantervek melyek a tanari es tanuldi szabadsagot
guzsbakoto ,,torvények” voltak — a bevezetd aktualpolitikai jelszavakon kiviil olvashatatlan, unalmas,
taxativ felsorolast adtak -- a gyerekek és a anarok személyiségére valdo minden tekintet nélkiil, s
altalaban az ¢letkorhoz alig szabott, egyre ,tudomanyosabban” (a tudomanyok kiagyalt rendszerét
kovetlen) csoportositott tanulnivaldkkal. (E tantervek kiagyaldi és a tantervek nyoman tankonyveket ird
szakemberek gyakran hasonlitottak ahhoz a csillagaszhoz, aki megfeledkezik arr6l, hogy a koordinata-
rendszer nem az ég-boltra van felrajzolva, hanem csak tadvcsovének lencséjére.)

Bizonyéara van egy szubjektiv oka is annak, hogy az alabbiakban ugyszo6lvan esszészerlien probalom
felvazolni a Waldorf-iskolak elsé harom évének programjat. Nem tudok — és nem is akarok —
tanterveket irni (mint ahogy nem tudok — és nem is akarok — tanterveket olvasni).

Nem hiszek a tantervekben.

Es bizom abban, hogy van a fent jelzetten kiviil még egy objektiv oka az esszészerti megkozelités-nek:
ez felel meg a Waldorf-iskolak, a Waldorf-pedagogia eleven, valtozékony szellemiségének. An-nak a
szellemiségnek, amelybdl az a tény is fakad, hogy a Waldorf-iskoldknak voltaképpen nincs kotelez6
tanterve, annak ellenére, hogy nagyon nagy egységesség lelhetd fel a miikédé Waldorf-iskoldk
tanmenetében, metodikajaban és didaktikajaban. ,,A” tanterv — amelynek dsszedllitoja Caroline von
Heydebrand, és a cime A Szabad Waldorf-iskolak tantervérol — 45 oldalon is-merteti a 12 osztaly teljes
tantervét oly moédon, hogy ebbdl a bevezetd 4 oldal s az ezt kdvetd szoveg sem taxativ, hanem

* Roviditve. (A szerk.)
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kommentald, elbeszéld.
Magam is ezt a nyomvonalat szeretném kdvet-ni — esetleg némileg még bovitve a kommentatorokat.

*

Elkeriilhetetlen azonban, hogy e rovid Ossze-foglalasban meg ne ismételjek néhany, a fenti
kozleményekben mar leirt torténeti adatot, alapelvet és alapvetd jellemvondst, egyszerlien azért, hogy ez
az iras, ez a program dnmagaban is meg-érthetd és hasznalhato legye.

A torténeti adatokbol

1919 szeptemberében nyilik meg az els6 Waldorf-iskola Stuttgartban, a Waldorf-Astoria
cigarettagyar munkasainak gyerekei szamara. Az iskola megnyitasat a gyar igazgatoja, Emil Molt teszi
lehetové, jelentds anyagi aldozattal. Az iskola megalapitéja az ekkor Bazelben €16, de az iskola
megalapitasara Stuttgartba érkez6 Rudolf Steiner.

Rudolf Steiner 1861-ben sziiletett, februar 27-én, az akkor Magyarorszaghoz tartot6 Kraljevecben —
a Murakozben, a tulajdonképpeni Horvatorszag teriiletén. Sziilei mindketten osztrakok, a csalad az als6-
ausztriai ugynevezett Erddszogletbol (Waldviertel) szarmazik; az apa az osztrak délivasutak
alkalmazottja, majd allomdas-fonoke. Steiner 1925. marcius 30-an hal meg Svajcban, a Bazel melletti
Dornachban.

Ez a hatvannégy év — mint ez ma mar meglehetésen egyértelmiien latszik — XIX. és a XX. szazad
fordulojanak egyik legmegragadobb és legkifejezébb élettorténete. Maig érvényesiilo és a két leg-utdbbi
évtizedben kiilondsen feler6sodott hatdsai a kovetkezo teriileteken mutatkoznak meg: a bio-dinamikus
mezogazdasagban (alapelveinek kidolgozodja, egy mezdgazdaszok altal kért kurzuson: Rudolf Steiner),
a gyogyaszatban ¢és gyogyszer-gyartasban (klinikai halézat és Weleda gyogyszer-gyarak Nyugat- és
Eszak-Eurdpaban; Rudolf Steiner és Ita Wegman kozosen kidolgozott gyogyaszati alapelvei alapjan), a
szocidlis élet alap-kérdéseinek modern kezelésében (1épések a tarsa-dalmi organizmus harmas
tagozodasanak iranyaban), a miivészetben (épitészet, festészet, euritmia), a gyogypedagogiaban
(évtizedek ota elismertségnek 6rvendd gyodgyaszati-gydgypedagogiai intézmények halozata vilagszerte;
Camphillmozgalom) és a pedagégiaban (Waldorf-6vodak, Waldorf-iskoldk, Waldorf-tanarképzés)®

Mindezek: praktikus eredményei egy életmii-nek, amely a modern eurdpai, természettudomanyosan
iskolazott tudat és gondolkodas vizsgalatdbol indul ki, az emberi individuum szabadsagat helyezi
torekvéseinek kozéppontjaba és gyokereit az eurdpai tudat zsido—keresztény, gorog-romai mélységeibe
bocsatva keresi és talalja meg a modem nemzetek torténelmi feladatat és lehetdsé-geit.

Steiner mar az 1910-es években felhivja a figyelmet a fogyasztoéi tarsadalom, a kornyezet-
szennyezés, az egyoldalu intellektudlis képzés problémadira ugyantigy, mint a németség Onismereti
hianyaira ¢és az ebbdl fakadd veszélyekre. Filozofiai €és eszmetorténeti miveiben, akarcsak
természettudomanyos irdsaiban példamutaté toleranciaval elemzi a kiilonb6zd felfogasmodokat,
révilagitva arra, hogy jogosan probaljak az igazsiagot — és a valdsdgot — a legkiilonbozobb, sokszor
éppenséggel ellentétes oldalakrol megkozeliteni.*

1919 és 1925 kozott Rudolf Steiner rendkiviili intenzitassal vesz részt a Waldorf-iskola kiépitésében.
1919, augusztus 21. és szeptember 5. kdzott kéthetes kurzusban késziti fel a leendo tanari kart az iskolai
munkdra. Az egésznapos konferencidkon a tanarok a steinen értelemben ett 41talanos embertanba és a
Waldorf-iskola specialis metodikajaba és didaktikdjaba nyernek bevezetést. Ezt mar a tanévek
folyaman, rendszeres tovabbi megbeszélések, szeminariumok, eldadasok kovetik, melyek a korabeli
fizioldgia, orvostudomany, pszicholdgia, antropologia és pedagogia eredményeit intenziven 6tvozik a
pedagdgiai praxisbol meritett tapasztalatokkal, valamint az imaginativ, inspirativ €s intuitiv ember- és
vilag-megismerésnek azokkal az eredményeivel, melyekhez Steiner a szellemtudomanyi kutatas al tala
kidolgozott modszereivel jutott e1.° (Meghokkentd, hogy olyan tényeket is tényként kezelnek a Waldorf-
pedagégia kidolgozdi a megalapozdsnak ebben az elsd két évében, amelyekre a ,,vilagi”, szabalyos,
»akadémikus” tudomény csak évekkel vagy évtizedekkel késébb hivja fel a figyelmet. igy lehetséges
aztan, hogy a Waldorf-pedagdgia nem-waldorfianus kutatéi meghdkkenten allapitjadk meg — a 80-as
években , hogy itt valdban intuitiv ,,elovételezés"-r6l lehet csak sz6; olyan eredmények keriilnek
alkalmazasra a praxisban, melyek a tudomanyban csak az ezt kovetd hatvan évben sziiletnek meg Piaget-
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t681 Banduraig®)

Az alapitas utan a Waldorf-iskoldk szdma lassan novekszik. (1926-ban Magyarorszagon is indul
Waldorf-iskola, Nagyné dr. Goliner Mdria vezetésével, Budan, a Kis-svabhegyen. Az iskola 1933-ig all
fenn; ekkor, Hitler hatalomatvétele utan, a kiilf6ldon tartozkodd német allampolgarokat hazahivjak, igy
a kis-svabhegyi tanarokat is. Ez — tobb mds okkal egyiitt — elvezet az iskola bezarasahoz™) Hitlerék a
Waldorf-iskoldkat be-tiltjak — egy iskola, mint ,kisérleti iskola”, még prébalja fenntartani magat. A
habort utan a Waldorf-iskolak ujra megnyilnak a nyugat-német teriileten. (Kelet-Németorszagban még a
kitinden mitkddo és altalanos elismertségnek drvendd gyodgydszati-gyogypedagogiai intézményeket is az
allamvédelmi rend6rség zarja koriil — lehetdéleg éj-jel — és ,,rohamozza meg’, mint az ,,ellenséges ide-
ologiai Osszeeskiivés” fészkeit.?)

Az oOtvenes évek kozepén 25 Waldorf-iskola mitkddik Nyugat-Németorszagban, s egy évtizeddel
késobb még mindig csak 27. Amde a 60-as évek masodik felében és a 70-es évek elején a Német
Szovetségi Koztarsasagban is betdr a ,tanitsunk mar 6vodakban!, tanitsunk sokat, tanitsunk koran!”
Amerikabol érkezett divataramlata, amely-nek legkonzekvensebben a Waldorf-iskolak és Waldorf-
ovodak allnak ellen. Ezekben az években — és a 70-es évek elején — vilagszerte egyre ,,tudoméanyosabb” és
egyre maximalistabb tantervek késziilnek és keriilnek bevezetésre. Ezeket a tan-terveket néhany évvel
késobb mar a készitdk egy része is ember- és gyerekellenesnek, a gyereket és a gyerekkel valo
kommunikaciot illetéen tudatlannak es tudomdnytalannak, , az akadémiai homokozoban kiagyaltnak”
nevezi. A sziilok elkezdik gyerekeiket kimenteni ezekbdl az iskolakboél s ez is az egyik oka annak, hogy a
Waldorf-iskolak szama robbanasszeriien novekedni kezd, el6szor Europaban, azutan vilagszerte.

Nyugat-Németorszagban az iskolak szdma év-tizedenként mintegy megduplazodik. A 70-es évek
derekan 40, a 80-as évek kozepén 95 iskola miikddik, s szamuk ma mar 150 f6l6tt van. Hollandidban
1973 és 1983 kozott 85 uj iskola 1éte-siilt — Gigyszolvan havonta egy , s ebbdl 83 maig is fennall. Az
Egyesiilt Allamokban az elmult években indult meg a Waldorf-iskoldk és -6vodak rohamos szaporodasa.’

Kelet-Eurdopa felszabadulasa utan, 1989-et kovetden — ebben az évben még csak Magyarorszagon
muikodik hivatalosan elismert Waldorf-6voda és Waldorf-iskola Solymaron, a Torok Sandor Waldorf-
pedagogiai Alapitvany fenntartasdban — a kelet-europai allamokban is rendkiviili érdekl6dés mutatkozik
a Waldorf-pedagodgia irant. Moszkvaban akadémikusok szerveznek, gyerekeik szamara, lakason miikodo
Waldorf-6vodat, Esztorszagban egyetemi tanszékek tervezik a Waldorf-pedagdgia bevezetését, Kelet-
Németorszagban egyszerre tobb tucat Waldorf-intézmény alapitasahoz kezdenek hozzd — nyugat-német
segitség-gel. Horvatorszag tartomanyi korményzata elismeri az addig maganlakason, gyermekmegdrzo-
ként miikodo zagrabi Waldorf-6voda 1étjogosultsagat és elhatarozza az ijabb Waldorf-kezdeményezések
tamogatasat; Lengyelorszagban, Varso-ban, Krakkoban ¢és Poznanban probalkoznak Waldorf-6vodai
csoportok inditasaval.

1990-ben a roman oktatasiigyi miniszter hivatalosan deklaralja, hogy a roman kdzoktatds meg-
ujitasanak egyik legfontosabb mozzanatat latja a Waldorf-pedagogia bevezetésében; iskolakat és
ovodakat bocsatanak a Waldorf-pedagogia szerint nevelni és tanitani akard pedagdgusok rendelke-
zésére; 1990 6szén 17 intézményben indul Waldorf-6vodai, illetve -iskolaicsoport; szeptember 2. és 15.
kozott Dévan 400 romaniai pedagoégus vesz részt kéthetes, reggel 8-t61 este 111-ig tartdé intenziv
kurzuson, és ezt kovetden megindul a Waldorf-tanarok képzése egyéves egésznapos at-képzés
formajaban, Bukarestben. Az oktatasiigyi miniszter rendeletet ad ki arrél, hogy az allami 6vodak és
iskoldk Waldorf-modszerre allithatok at ott, ahol a sziilok vagy a neveldk tobbsége ezt igényli, és
szabalyozza, hogy ez hogyan torténjen meg.

Magyarorszagon a minisztérium mar 1988 ota részesiti kiemelt eszmei — és részben anyagi — ta-
mogatasban a Waldorf-kezdeményezéseket, s ezt a kiemelt tdmogatast a jelenlegi kormanyzat™ is
meger0sitette, irasban is leszogezve, hogy a Waldorf-kezdeményezéseket a magyar kozoktatds
megujitasa fontos lancszemének tekinti."’

1990 nyaran, illetve 6szén G6dollon és Gyordtt indult ) Waldorf-6vodai csoport. 1990 szeptemberében
megkezdddott az 6vondk posztgradualis, munka melletti tovabbképzése. 1991 februarjaban pedig az
egyel6re szintén munka melletti, posztgradualis tanarképzés indul meg Budapesten." Jelenleg mintegy
36 diak tanul kiilfoldon Waldorf-pedagogiat — ebbdl 25-en a Witten-Annen-i Waldorf-Pedagogiai

* A kézirat 1990. oktober 9-én késziilt el. (A szerk.)
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Intézetben, 4-en az angliai Emerson College-ban, 4-en Bécsben és 2-en a stuttgarti Waldorf-pedagogiai
szeminariumon. Tudomasom szerint 28 magyar varosban és telepiilésen tervezik sziilok és pedagdgusok
Waldorf-pedagdgian alapuld 6vodai és iskolai csoportok meginditasat."

Mindennek anyagi fedezete — magyar vonatkozasban — még nem biztositott. Azt reméljiik, hogy az ij
oktatasi torvémy — az Eurdpa Parlament ajanlasaival Osszhangban — nem fog kiilonbséget tenni az
allamilag felallitott és igazgatott és az allampolgari kezdernényezésb6l vagy egyesiileti, felekezeti stb.
iniciativara létrejott iskolak kozott. Valamennyit egyenld torvényi tdmogatasban fogja részesiteni, az e
tekintetben valoban jol funkcio-valé nyugat-eurdépai demokracidk praxisanak megfelelden. Ami azt
jelenti, hogy az Oonkormanyzati és a kozponti finanszirozas egyiittesen hozza-jarulast ad az iskolak
inditasahoz, telek, épitési koltség, illetve épiilet formajaban és az iskolak folyamatos mikddésének
koltségeit mintegy 85%-ban — ez, kellden magas fizetések mellett nagyjabol a személyi bér — fedezi."?

A Waldorf-iskolak allampolgari kezdeményezéssel 1étrejott szabad iskoldk; a sziilo'k altalaban
kozosen megallapitott hozzajarulast fizetnek, anyagi lehetoségeik aranyaban. Anyagi, szocialis okokbdl
senki nem zarhatd ki a Waldorf-iskolabol. Akinek a sziilei semmit nem tudnak fizetni, vagy keveset, az
éppen ugy helyet kaphat, mint akinek a sziilei jelentds hozzajarulasra képesek.

Osztalytanito, epochalis tanitas

A Waldorf-iskola — 1919-es megnyitdsa 6ta — 12 évfolyamos, egységes iskola. Itt alapelvszeriien
egylitt tanulnak azok, akik késObb mezdgazdasagi vagy ipari munkat fognak végezni azokkal, akik
felsdoktatasi intézményekben folytatjdk majd tanulmanyaikat. A személyiség megfeleld kiépitése
ugyanis — illetve e kiépiilés megalapozdsa — csak igy képzelheté el. Minden individuum valami
egyedit, egyetlent hoz a vilagba, s az egészséges tarsadalom (mind az individuum, mind a maga
érdekében) hozzasegiti 6t ahhoz, hogy ezt minél teljesebben kibontakoztassa. A Waldorf-iskolaban —
megint csak egymas és a maguk hasznira — egyiitt tanulnak a mivészi tehetséglieck a praktikus
adottsaguakkal és az intellektualisan fejlettekkel (vagy éppen tulfejlettek-kel). Egymasra kiegyenlito,
serkento vagy a — a Waldorf-pedagogia felfogasaban az esetek egy részében éppenséggel sziikséges
visszafogo hatast gyakorolnak.

A mienkhez hasonlo iskolarendszerek gyakorlataban, ahol a kozépiskolat érettségi zarja — a
Waldorf-iskolak altalaban 12+1 évesek. A 13. év: felkészités az allami érettségire.

(Sajatos tapasztalat: a nehéz gyerekekkel, az értelmi fogyatékos hataresetekkel kezdett6l fogva
megterhelt, illetve ezeket felvallalo Waldorf-iskoldkbdl rendszeresen tobb az érettségire jelentkezd, mint
a tobbi német kdzépiskola valogatott tanul6ibdl, és rendszeresen jobban érettségiz-nek ezek a 12 éven at
nem osztalyozott gyerekek, mint 12 éven at osztalyzatokkal ,eredményre serkentett” tarsaik'. A
Waldorf-iskoldban ugyanis nincs osztdalyzas — mint ahogy szokvanyos értelemben vett feleltetés sincs
—, csak szoveges értekezés van; az elsé években a tanitok példaul személyre sz6l6 versikéket irnak a
gyerekek munkafiizeteibe.” — S ha mar itt tartunk: a Waldorf-iskolakbol a szokvanyos értelemben vett
tan-kényvek is hidnyoznak — a gyerekek nagy alakt sima fiizetei, a kodexek helyettesitik ezeket, me-
lyekbe a gyerekek tetszés szerinti szinnel, krétdkkal, szines ceruzakkal irnak, rajzolnak és feste-nek az
altalanos iskola éveiben. ' Még a matematikafiizetek sem kockdsak — igen, kockdsak, nem
négyzethalosak; lasd A magyar nyelv értelmezd szotarat! —, hanem simak. Gondoljuk el, hogy milyen
belso rendet kell tartania annak a didknak, aki azt akarja, hogy a megfelel6 szamjegyek egy-mas ala, egy
oszlopba keriiljenek, a kiils6 rendezés hijan!)

Ebben az iskolaban az osztalytanitéo — vagy inkabb: az osztalytanar; a német nyelv, szerencséjére, nem
ismeri a kiilonbségtételt — az elsd osztalytol a nyolcadikig viszi a gyerekeket.

A Waldorf-osztalyok viszonylag nagy 1étszamuak; az osztalylétszam 40 koriill mozog, és nem tartjak
szerencsésnek, ha az osztalyban 35-nél kevesebb gyerek van. Ennek egyik oka éppen az, hogy kevesebb
gyerek esetén az osztaly bels6 strukturaja, a gyerekeket egymashoz kotd halozati rendszere nem alakul
elég kedvezden a tapasztalatok szerint, a gyerekek érdeklddése tulzott mértékben az osztalytanitokra
koncentralodik. 35—40 gyerekkel természetesen sokkal nehezebb egy elsé osztalyt megkezdeni, mint
22-vel. De nem olyan nehéz, mint ezt hazai iskolai tapasztalataink alapjan gondolnank. Hiszen, mint
latni fogjuk, az els6 osztaly anyagédnak igen jelentds részét képezik a mesék, torténetek, s tudjuk, hogy
ezekkel az elsOs gyerekek milyen jol ,,nyugtathatok™. (Ugyanis: életkoruknak megfelel6 szellemi, lelki
taplalékban részesiilnek.)
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A Waldorf-iskola els6 osztalyabol hidnyzik a mi elsé osztalyainkbdl ismert hajsza. Mar ,karacsonyra
tudjanak irni, olvasni”, mar ,,novemberre legyen meg a k betli” stb., stb. Mindez — mint majd latni fogjuk
— itt ismeretlen.

Es ami a pedagogus megterhelését illeti, az osztalylétszam vonatkozasaban a pedagdgus szamara a
valodi pszichikus teher nem az, hogy osztalyonként 0j anyagot kell tanitani, s erre fel kell késziilnie,
kiilondsen ha ez az anyag normalis és a gyerekek életkordhoz szabott — mint ahogy az elmult évek és
évtizedek magyar iskolajaban nem az volt'”, hanem az, ha egy-két évenként 0j hisz-harminc gyereket
kell fogadnia, megszoknia, megismernie, kezelnie stb. A Waldorf-iskoaban ezzel szemben a gyerekekkel
valo egyiittlét az eltoltott id6 aranyaban konnyebbedik, s a ,,fegyelmezésre” forditott energia évrol évre
jelentés mértékben csokken, annak ellenére, hogy kozeledik a gyerekek masodik dackorszaka.

Es végiil — bar talan ez a legfontosabb — ezt az iskolat a sziilok vdlasztjik, akarjik és — nem ritkan —
épitik a gyerekeik szamara, s ebbdl a csaladi hattérbol érkezve a gyerekek lényegesen konnyebben
kezelhetok. (A budapesti reformatus gimnaziumban — a Lonyaiban — feloszlatasa el6tt, 1952-ben még
egész természetesek voltak az 50-52 f6s osztalyok, és soha esziikbe sem jutott — oda jartam ugyanis —,
hogy sokan volnank.)

Az osztalytanitd nyolc éven 4t minimalisan na-pi két orat tolt egyiitt osztalyaval — de ez az elsé
harom osztalyban még nagyon sokszor négy-o6t orat jelent, az egész délelottot, vagy egész iskolaban
toltott napot, ha nem is a hét minden napjan.

Ez a fent emlitett minimalisan két 6ranyi id6 az igynevezett féoktatds — Hauptunterricht — ideje.

Az epochalis — a gordg szo azt jelenti: ,korszakos’, korszakokba tomoritett — oktatds ugyanis azt
jelenti, hogy a gyerekeknek nem oranként valtozo tanrendjiik van, hanem példaul az anyanyelvi 6rak
vagy a matematikadrak — melyekben valami 0jat tanulnak — tombositve vannak. Hdrom hét, vagy négy
anyanyelvoktatas ebben az id6-szakban. A reggel elso’ két ordja mondjuk az elsé osztalyban a mesékeé, a
rajzolasé, a festésé(!) — melyekbdl majd az iras kifejlédik, s majd a sajat irasukon tanulnak meg olvasni
is. E harom-négy hét utan masfajta epocha kovetkezik, majd késo'bb ismét egy anyanyelvi epochara
keriil sor. Idokozben természetesen mind a mesét, mind a rajzolast, irast illetéen a gyakorlds — mondjuk
a szamtani epochaban is — tovabbhalad. Késobb ez a tagolodas — bioldgia, kémia, fizika, torténelem,
latin, gorog stb. — még egyértelmiibbé valik.

Az epochalis tanitas lehetévé teszi, hogy a gyerekek érdeklddése tartosan egy teriiletre koncentralodjon
— s e teriileten beliil a legkiilonb6zO6bb oldalakrol, a legkiilonbozébb eszkdzokkel kozelitsék meg az
anyagot.

Az ember

Az emberi 1ényt Rudolf Steiner — Kardcsony Sandor felfogasaval teljes 6sszhangban — harmas
tagoltsagiinak latja és lattatja. A fizikaibol épiilo test és a transzcendensbdl szarmazd szellem kozott
fesziil a mai, tulajdonképpeni emberi 1étezés lelki szféraja.

Az ember: test — lélek — szellem.

Az Ujtestamentumi szoéhasznalatnak megfelelden: szarksz — psziiché — pneuma.

E harmas tagoltsdg azutdn még tovabb tagoloédik. Az asvanyi anyagokbol felépiild fizikai testet egy
sokkal finomabb ,testiség” hatja at, az, amelyik a ndvényi létezést — a belsé erokbdl vald no-
vekedésben és szaporodasban megnyilatkozdé ndvényi 1étezést fenntartja és biztositja. E kettds
burokrendszert az allat esetében még egy harmadik testiség is athatja — az, amelyik az érzékszervekkel
valo érzékelés, az érzés, az indulatok és 0sztondk hordozoja. E harmas burokrendszer fogadja magéaba
azutan azt, amit az emberi énnek, individualitasnak neveziink. E befogadas kdvetkeztében kifejlodik az
ember lelki struktiraja, amelynek szintén van egy, az allati létezéshez kozel allo, azzal 6sszefonodo
€rz0, érz€ki, indulati rétege — amelynek jelentds része tudattalan — van egy értelmi, gondolati szintje,
amely tobbé-kevésbé tudatos és van egy, mar a transzcendenciaval érintkez6 tudati szintje, amelyben az
ember Onmagat és a vilagmindenséget mintegy reflektalja. A szellemiben azutin még tovabb épitkezhet
az ember, s minél magasabbra nyulik tudataval, egyben annal mélyebbre hatol a tudattalan rétegekben.

Az embernek ez a felépitettsége — melynek nyomait megtalalhatjuk az dsi kinai orvoslasban, az indiai
emberképben és Arisztotelésznél is — bonyolult viszonyba 1ép mindazzal az ismerettel, amit a mai
¢lettan, orvostudomany, pszicholégia az emberrdl (részben persze bizonyara tévesen) elénk tar.
Organikus antropolédgiai épitkezésrél van itt sz6 — s az antropoldgidnal mélyebbre nyu-16 vagy
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mélyebbre hatolni szandékozd antropozoéfiai tudasrodl (antropozofia: az emberre vonatkozo bolcsesség, a
gorog szoosszetétel eredeti értelme szerint) , mely azonban nem all ellentétben modern
természettudomanyi ismereteinkkel, hanem mintegy atvilagitja és tovabbépiti ezen, elsdsorban a nem
¢16bol nyert ismereteket.

A gyerek fejlodésében az itt felsorolt instanciak, ezek hatoerdi lényeges szerepet jatszanak. Idében vald
kibontakozasuk szakaszolja az ember gyermek- és ifjukorat, s e szakaszok életkori torvényei egymastol
rendkiviil eltéréek. A nevelésnek €s az oktatasnak ismernie kell a szakaszok térvényszeliségeit és
azokhoz kell igazodnia

Ezen tilmenden a Waldorf-tanarnak — folytonos Onismereti és 6népitd munkajat is meghalad-va —
képesnek kell lennie arra, hogy a nevelés miivészeként helytalljon az adott pillanatban, megismerdként
tudjon viszonyulni osztalyanak gyerekeihez, sokszor olyan ismeretekhez is jutva iskolazott
szemlélodésében, melyek még szavakban nem, vagy alig fogalmazhatok meg.

Ebben a megismerd munkdban tovabb segitheti 6t az altalanos embertanbol nyert tuddsa és a
temperamentumok, alkatok behat6 ismerete.

Az elso harom osztaly vazlatos tanterve

Az alabbiakban vazlatos attekintését adjuk az els6 harom osztaly tantervének, s ezt kovetden tériink ra
az egyes osztalyok, illetve ezen beliill az egyes tantargyak, valamint a metodikai, didaktikai és
pszichologiai szempontok részletesebb is-mertetésére.

ELSO OSZTALY

Anyanyelv — beszéd, iras és olvasas: epochalis oktatdsban Gsszesen mintegy 14 héten at (hozzavetdleg
140-168 Ora.)"® Mivel az anyanyelv min-den nap foglalkozas targya, az epochékon tilterjedéen is —
versek, mesék, iras, helyes ejtés stb. , itt egy évben természetesen nem 160, hanem mintegy mégegyszer
ennyi, kb. 320 6ranyi foglalkozasrél van sz6!

Szdmtan — matematika: epochalis oktatdsban mintegy 12 héten 4t (hozzavetbleg 120-144 ora)."

Szakoktatas: epochalis oktatasban mintegy 10 héten (hozzavetbleg 100-120 dra)'®

Két modern idegen nyelv: heti 3-3 ora.

Zene: heti 2 ora.

Euritmia: heti 1 ora.

Torna és gimnasztika — szabad jaték: heti 1 6ra Kézimunka: heti 2 ora.

(Afestés, a rajzolas és a formarajz ebben az osztalyban, mint a kovetkezdkben is, az anyanyelvi
epochdkba illeszkedik — ¢€s jelentds részben az irdstanulas kiindulopontjaul szolgal. Lasd alabb a
részletes felsorolasban!)

MASODIK OSZTALY

Anyanyelv — beszéd, irés, olvasas: mint az els6 osztalyban.
Szamtan — matematika: mint az elso osztalyban.

Szakoktatds: mint az els6 osztalyban.

Két modern idegen nyelv: mint az elsé osztalyban.

Zene: mint az els6 osztalyban.

Euritmia: mint az els6 osztalyban.

Torna és gimnasztika: — szabad jatékok: mint az els6 osztalyban.
Kézimunka: mint az els6 osztalyban.

HARMADIK OSZTALY
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Anyanyelv: mint az els6 osztalyban.

Szamtan — matematika: mint az els6 osztalyban.
Szakoktatds: mint az els6 osztalyban.

Két modern idegen nyelv: mint az elsé osztalyban.
Zene: mint az els6 osztalyban.

Euritmia: mint az els6 osztalyban.

Torna és gimnasztika: mint az els6 osztalyban. Kézimunka: mint az elsé osztalyban.

Az anyanyelv epochaiban megjelennek a térténelemtanitdas els6é elemei; ugyancsak ekkor keriil-nek
bevezetésre a nyelutan els6 — az igéhez ¢és a fonévhez kapcsolodd — elemei is. A felsorolt 6ra-kon
kiviil még egy gyakorio ora is belekertil a tan-tervbe.

A hittanoktatas abban az értelemben fakultativ — els6é osztalytdl kezdve —, hogy ki-ki tanulhatja
sajat felekezetének hittanat, vagy (ha ezt nem valasztja) részt vehet a Waldorf-iskoldk tgynevezett
szabad hitoktatasaban, amely ezekben az elsd években szintén mesével és jatékkal, majd torténetekkel
folyik.

A Waldorf-iskola felekezeteken kiviili, de keresztény hangoltsagt iskolanak nevezhetd, mely-ben a
keresztény tlinnepkor linnepei jatszanak jelentds szerepet, s ahol a gyerekek a napot reggeli fohdsszal
kezdik. Ezen tilmenden azonban a Waldorf-iskola hangsulyozottan nem vilagnézeti iskola, a Waldorf-
iskolaban nem tanitjdk a steinen ember- és vilagképet. Az iskolat — az alapitok szandéka szerint — a
gverekek személyiségéhez és életkordhoz szabott képességfejleszté modszerei kiilonboztetik meg mas
iskolaktol.” (Nyugat-eurdpai tapasztalatok szerint nem ritka, hogy ateista sziilék is Waldorf-iskolaba
iratjak be gyerekeiket, mondvan, hogy ,,azt a kis reggeli fohaszt ki-birja”; amit egyébként megismer a
zsid6 és keresztény hagyomanyokbol — a gorog-romai hagyomdénnyal, a nemzeti hagyomanyokkal
egyiitt —, az csak haszndra lesz, s mindezért ,,megéri” egy olyan iskoldba iratni a gyereket, amely
munkajaban a gyerekbdl ohajt kiindulni. Célkitiizésében pedig: a gyerekben €16 szellemit a vilagban €16
szellemihez akarja elvezetni, hogy abban sajat természetének megfeleléen hatékonyan tudjon
megnyilvanulni.)

A heti 6raszamok alakuldsa

Els6 osztaly: 25—26 o6ra

Masodik osztaly: 25—26 ora.

Harmadik osztaly: 27 6ra

Ezutan most mar vegyiik szemiigyre az egyes osztalyok tantervét kissé részletesebben, s tekint-
siikk at az egyes tantargyak tartalmat és modszereit (amelyek, természetesen, szabad iskolakrol
1évén sz0, jelentés mértékben valtozhatnak is).

AZ ELSO OSZTALY

Anyanyelv
Beszéd, irés, olvasas Rajzolas, festés, formarajz

Eldszor is: rdvid magyarazat az alcimhez. Hogyan kertil a festés, a rajzolas ¢és a formarajz az
anyanyelvi tantervbe?

Vannak Waldorf-tantervek,?® melyek az irds- és olvasastanulastol, valamint a beszédtdl elkiilonitve
tiintetik fel a festést és rajzolast — ezek viszont nem hasznaljdk az anyanyelvi targy Osszefoglalo

crer

srer

tablarajzai nyoman 0 is rajzol — és mint latni fogjuk: e rajzabdl, vagy ezek egy részébdl bontakoznak ki
majd az elemi betliformék. Talan a festést kiilonithetnénk el némileg, amely, kiilonosen kezdetben, az
elemi szin-élményekbdl indul ki, s a festményeken tgyszolvan nem formalt szinek je-lennek meg —
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valojaban ez a gyakorlas a gyerekeket olyan szinélményekhez juttatja, melyek viasz-krétaval alkotott
rajzaikban is nyomon kovethetok.

Ez a sajatos 0sszeszOvOdottsége a tantargyak-nak, az élményeknek és a cselekvések formainak az
egész oktatast athatja.

Elobeszed, mese

Az anyanyelv gyakorldsa ebben az osztalyban még szinte kizdrolag az élébeszédben valdsul meg. A
Waldorf-tanarnak arrél is tudnia kell, hogy a dialektus, a tajszolas nem {ildozendé és korrigalandé. Fel
kell benne ismernie a még sokkal elevenebb nyelvi formacidkat és adott esetben maganak is élnie kell
veliik.

Az anyanyelvi képzés anyagat a mesék adjak.

A tanar mesél — nagyon sokat mesél —, a gyerekek hozzamesélnek, az el6z6 nap hallottra vissza-
emlékeznek, ujra mesélik, kérdeznek.

Rudolf Steiner nyomatékkal szo6l arrdl, hogy a tanarok ne olvassdk fel a meséiket.”’ Fejbél mesél-
jenek. So6t: a nagy mesék mellett meséljenck olyan meséket is, melyeket maguk talaltak ki. Sokkal
nagyobb hatast a tanar altal alkotott és kiviilr6l mesélt, mégoly tokéletlen mese, mint a mar meglevo
ismétlése és plane felolvasasa. Miért? Mert a tandrban lejatszodd pszichikus torténéseknek alapvetd
jelentdsége van a gyerekekre gyakorolt hatas, a gyerekekkel kiépitett kapcsolat szempontjabol. (Ezt az
elemi tételt a tudomadny csak hatvan—hetven évvel a Waldorf-iskola megalapitdsa utan kezdi
kapiskalni.??)

Nincs itt helylink annak részletes elemzésére, hogy a nagy mesék, a tiindérmesék, a népek meséi
hogyan foglaltak el Ujra az Oket megilleté helyiiket a gyerekek szamara az elsd' hét-nyolc év-ben
nélkiilozhetetlen lelki taplalékok kozott. Mindenesetre kideriilt, hogy a gyerekekkel el6szor a mesék
kozlik adekvat — képi — formaban az igazsagot, sOt a valdsagot is, a vilag és az ember belsd térvényeit
illetden. A mesék oldjak — és nem kel-tik — a szorongast. (Amit nem értiink, szorongast kelt; a
kisgyerek az 6t koriilvevd vilagbdl még sok mindent nem ért, s a mese attekinthetd képbe rendezi
szamara ezt a vilagot, amelyben, realisztikusan, a rossz is jelen van, de amelyben a legkisebbnek, a
leggyengébbnek, a legszegényebbnek — aminek a gyerek magat gyakorta érzi — is reménye van arra,
hogy gydzelemmel végzddhet harca, ha felveszi a kiizdelmet.) A mesék a rohand cselekménybe
involvaljak érzelmileg hallgatdkat és ez a cselekmény 6nmagaban nagyon gyakran mordlis tanitdst is
ad, de a j6 mese, az igazi, a miivészi hiteli, nem von le oktat6 tanulsagokat. **

A beti

kiralyfi kirdntja kardjat, és kiizd, keményen.* Ime, egy alliteralé6 mondat az egyik mesébél. Ezt a
pillanatot a gyerekek le is rajzoljék. El is jatsszak. (Persze a tobbi hozzatartozo cselekménnyel egyiitt.)
Korusban szavaljak. Keresik, hogy hol hallanak egyforma hangokat a szavak elején.

Ahol azt halljak, tapsolnak vagy a labukkal dobbantnak is. (Eletkoruknak megfelelen: cselekvésben
¢lik at és végtagjaikkal és egész testiik-kel, ritmushoz kotdtten megtapasztalva rogzitik — mindig 0j
ismétlésekben — az élményt.*

A rajzokon (talan a tdblarajz nyomdn) latjuk a kirdlyfit, amint bal labaval eldrelép s jobb kezével
kardjat a magasba emeli. Aztan a kiralyfi — ki-emelve az egész képb6l — fogyni, sovanyodni kezd és
egyszer csak — még korondsan palasttal, kardosan, csizmaban — el6ttiink all a K betii.

Masfeldl: a gyerekek az els6 orak egyikétdl formarajzot is tanulnak. A tanar ég6 szini szines
krétaval egy egyenest huz a tablara.
Ki tudnd ezt utdna csindlni?
El6szor csak a levegdben huzzak meg az egye-nest, aztan egyre tobben — a tablan is.
Késobb az egyenes szines viaszkrétaval, szépen vastagitva a fiizetbe keriil. Egyenes egyenes utan.
Aztan jonnek a gérbe vonalak is.
Majd késobb: a hullamvonal.

A gyerekek eldszor helyiikon felallva egész karjuk lengetésével rajzoljak a levegdbe, azutan ki-
jarjak, kifutjak, azutan hatrafelé jarjak ki, elészor egyediil, aztan tobben 6sszefogodzkodva, azutan
esetleg az egész osztaly kikigyozik az eldcsarnokba és kijarja ezt a nagy hullamvonalat — és csak
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ezutan keriil a hullamvonal, sokszorsan atrajzolva, a nagy, sima lapu fiizet kitart két lapjara...

Mindez részben megeldzi, részben nyomon koveti a mesékbdl kibontakozd betlik tanuladsat.
Mindebben semmi sietség nincs. A gyerekek gy ismerkednek a hangokkal és a hangokat abrazolo
betiikkel, hogy kozben azt az utat jarjak be, amelyen az emberiség is haladt azon évezredek alatt,
mialatt a szemléletes kép-irdasbol a mai absztrakt betiiformakat 1étrehozta.

Erdekes megfigyelni, hogy azok a gyerekek, akik iigy érkeztek az iskolaba, hogy mar tudtak irni,
gyakran szamolnak be arrél, hogy csak most értették meg, mibdl is lesz a betii és miért olyan, amilyen.

Az iras

Mint tudjuk: az els6sok kézfeje még nem elég kialakult a valdodi, szabalyos ceruza- vagy tollfogasra.
Ez a kialakulds csak a 7., 8. év forduldja utdn kdvetkezik be, nagy egyéni eltérésekkel, és a lanyoknal
altalaban valamivel el8bb, a fiaknal késébb, vagy sokkal késébb. 6

Ha ceruzafogasra szoritjuk ra ezeket a gyerekeket, fogasuk gorcsdés — s ennek nyoman egész
pszichikus allapotuk fesziilt — lesz.

A funkcionalis anatomiabdl szarmazéd ezen fel-ismeréseknek megfeleléen a Waldorf-iskola els6
osztalyosa még leggyakrabban ugyanazokkal a tégldcska alaki méhviasz krétakkal rajzol — és ,,ir”, de
irdsa ilyenkor még sokkal inkdbb rajzolas-nak szdmit —, mint amilyeneket az 6vodaban hasznalt. Csak
lassan tér at rud alaku szines krétdikra vagy vastag szinesekre.

Minden régi tanité tudta, hogy a betliket vas-tag piros vagy kék postaironnal kell gyakoroltat-ni, s
bizony nem is a megvonalazott fiizetbe, ha-nem, mondjuk otthon, a tiizhely aldl kihuzott, be-gyujtashoz
odakészitett, szétteregetett Ujsdgpapi-rosra.

Ugyanis a gyerekek most még csak nagyban tudjak jol megformalni az elemi betli-6sszetevoket — a
formarajz elemeit —, majd késobb a betliket. (Rendkiviil sajnalatos, hogy az elmult évtizedekben a
magyar tanitoi praxisban megfeledkeztek errdl az 6si tudasrol; tithegyes, kemény ceruzakat nyomnak a
kis els6sok kezébe, a régi fiizet soranak két vonala k6z¢ még két vonalat huztak be, s most mar erre a
pici helyre kell — kellene — a gyereknek bepréselnie a sietve tanitott betiiket. Ismerjiikk az igyekvo,
szorgalmas kisfiut, aki csinalja, megcsinalja, s kozben elmaszatolja még a kemény grafitvonalakat is,
mert hangtalanul folynak a flizetre munka kozben a konnyei. Mai moddszereinkkel ugyszolvan
tenyésztjiik a diszgrafiat, az irdszavart, és, mint majd latni fogjuk, megfeleld parjat, a diszlexiat, az
olvasadszavart is.)

A gyerekek tehat a mesei cselekménybdl eléjiik lépo, szines téglacskakkal, sima fiizetbe, nagyban
(harom-6t-nyolc centis nagysagban, vagy még nagyobban) rajzolt betiielemekkel, betiikkel ismerkednek
— miutan mar a formarajzban ezeket az elemeket kimozgatjak, kijarjak, tabldara és fiizet-be tiz-husz-
harminc centis nagysagban is lerajzoltdk.

Az olvasas

A kisgyerek — jol tudjuk, akér az élettani, akar a pszichologiai aspektusokbol kozelitiin * — cselekvd
Iény.

Ujsziilott kora 6ta sajat cselekvéseiben tapasztalja és tagolja maga koriil a vilagot. E cselekvések
¢lményei interiorizalodnak, valnak belsé tudassa, tapasztalatta.”

A Waldorf-iskolasok ennek megfeleléen sajat cselekvésiikben, végtagjaik, majd egész testiik
mozgasaban ¢élik at a betlik elemi formait , kép-ben abrazoljak, latjak, halljak, s csak ezutan, cse-
lekvésiiket érzékleteikkel Osszekotve sajat betiii-ken, sajat irasukon kezdenek lassan, fokozatosan
olvasni.

Mindez az olvasaszavar, a diszlexia meglepéen — vagy talan nem is olyan meglepden — hatékony
megelozésének bizonyul a Waldorf-iskoldkban nem alakulnak ki az irds- és olvasaszavarnak azok a
formai, amelyek jelentds részben iskolai artalom kovetkeztében jonnek létre, és sokkal enyhébben
jelentkeznek — ha egyaltalan jelentkeznek! — azok a formak, amelyeknek talan kdz-ponti idegrendszeri,
organikus alapjuk van.”

A Waldorf-iskoldsok az elsé osztaly végére altalaban megismerkednek a nyomtatott nagybetiik-kel.
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Ezekbdl 6sszeallo egyszert szavakat tobbnyi-re olvasnak is. De: senki nem sietteti oket.
A Waldorf-iskola tudomasul veszi azt a kozismert tényt, hogy ekkor még igen nagyok az egyéni
eltérések a kdzel egykort gyerekek fejlettségében is, ami a kiilonbozé funkciokat illeti.*

A reggel

Sziikséges itt még valamit arrdl is szolnunk, hogy hogyan alakul, hogyan strukturalodik « f3-oktatas
kozel két — vagy egy és haromnegyed — oréja.

Reggel a tanar minden gyereket kiilon tidvozol kézfogéssal s altalaban néhany szot is valt veliik. A
fooktatds elsdé percei — a sorrend osztilyonként, tandronként is valtozhat persze — rendezkedéssel,
elokésziilettel telnek, majd elhangzik a reggeli fohdsz. Ezutdn esetleg egy ének kovetkezik, vagy
koérusszavalat — mindkettd persze tobbszori ismétléssel, raérésen , majd annak megallapitasa, hogy
milyen nap is van ma, ki hidnyzik, s mas siirgds, folyo tligyek rovid megbeszélése. (Esetleg csak ezutan
keriil sor a reggeli fohaszra és az énekre.) Ezt kovetden a tanitdé megkérdezi: Ki em-lékszik, mit is
csinaltunk, meddig jutottunk el tegnap? Rovid toprengés utan a tegnapi nap fel-idézése kovetkezik, s
ehhez kapcsolodik a mai 6ra. Semmi sietség. Ha kell, a tegnap részmozzanatainal még elid6ziink.

De aztan a kiralyfi tovabbvandorol a tablan ki-rajzolod6 vardzslatos vilagban — a Waldorf-tanarok
mind muvészei a festményszerl tablarajz-nak; megtanuljadk —, és nyomaban tovabbhaladva az osztaly.
A kiils6 viladg zajai és eseményei a massalhangzokat jelenitik meg, mondjuk a betiitanulasi folyamatban,
mig a lélek bels6 allapotai — az amulat, a csodalkozés, az ijedtség, a dith stb. kifejez6dései — a
maganhangzokat.

Azt talan most mar érzéleljilk, hogy a beszéd, az irds, az olvasas, a rajz és a formarajz hogyan
szovOdnek eggyé az elsé osztaly anyanyelvi orajaban. Tegyiik ehhez hozza még azt is, hogy nemzet-kozi
és hazai mérések szerint nincs intenzivebb anyanyelvi fejlesztés — a mindennapi beszéden ¢és
beszélgetésen kiviil , mint ami a mindennapi mesélésben megvaldsul kisgyerekkorban.!

A festés

De hogyan szovédik mindebbe most mar a festés?

A festésrol is egy kicsit részletesebben kell beszélniink, hogy érzékeltessiik a Waldorf-iskola sajatos
metodusat, és azt a kiinduldpontot, amelyrdl indulva a Waldorf-iskolasok 10-11 éves korukra tényleg
megtanulnak festeni és rajzolni (még ha nem is ,tehetségesek” az &brazolod targyakban). Ugyantgy,
ahogy hallani és énekelni is megtanul-nak a Waldorf-iskolasok, megvaldsitva Kodaly al-mat a botfiilii
gyerekek sikeres ének- és zenetanitasarol

A Waldorf-iskola novendékei a festésorakon fi-nom akvarellfesték-porbdl ott az oran kikevert jo
mindségl festékekkel dolgoznak, hosszl szart, széles, jO ecsetekkel, j6 mindségli akvarell papir-ra. (A
Waldorf-intézmények folytonos anyagi gondjai ellenére mindaz, ami a gyerekek koriil

épiil vagy a gyerekek kezébe kertil, altaldban nemes, j6 mindségli anyag.)

Papirjaikat vagy megmartjdk a minden Waldorf-osztalyban ott 1évé mosogatomedencébe eresztett
tiszta vizben és igy fektetik a rajztdblara, majd egy, csak erre a célra hasznalt szivaccsal végigsimitjak. A
papir igy a rajztablara tapad s feliil levé oldala is nedves. Erre a feliiletre kezdenek dolgozni széles
ecsetjeikkel s a viszonylag hig festékkel.

Munkéjukat azonban dramatikus elbeszélés, tanitojuk altal fejbol mesélt mese elozi meg. A tanitd egy
torténetet mesél, mondjuk a magaban gubbasztdo kékrdl, aki egy mezon iildogél szomorG-an és
maganyosan, €s a viddman kozeledd sargarol... Képzeljik el, hogy milyen is lesz ez a talalkozas... Es aztan
probaljuk ki itt, a papiron...

Tehat a festés is elbeszéléshez, torténethez, meséhez kapcsolodik — és mindegyik gyerek tovabb-meséli
a mesét a maga cselekvéses festdi modjan, s aztan esetleg szavakban is.

Masfel6l: a festés elemi technikai ismeretekbdl és probalkozasokbol indul. A festést megel6zden a
gyerekek megismerkednek az ecsettel, az ecset részeivel, eredetével, szarmazasaval, megtudjak, hogy
miért nem szabad tovig megmartani a vizes festékben; szemiigyre vesznek egy régi, szétesett, szétszedett
ecsetet, latjak, hogyan ,,ette meg” a fat a viz, ami tal magasra jutott a szOrszalak kozott. Latjak, hogyan
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vannak a szdérszalak bekotve a faba s raerdsitve a fémlapocskaval. Aztan kiprobaljak az ecsetet
tenyeriikon és kézfejiikkon, lapjaval htizva, hegyével odaiitve, sarkaval bdriiket érintve — és igy tovabb.
Megismerkednek a papir feliiletének tulajdonsagaival, majd a nedves papiréival, a szalak futdsaval, a
szivaccsal végzendd mozdulatok hatasaival... Ily modon a festés az anyanyelvi foglalkozasokbdl s ezek
torténeteibdl indul és a szakismeretbe ivel at. Kdzpontjaban persze a szinek allnak, vagy még
pontosabban a gyerek és a szinek, s azok az események, melyeket egyiitt idéznek eld a nedves
papirlapon.

(Természetesen: az is meg van oldva, hogy hova keriiljon a munka befejeztével a 35-40—42 vizes tabla
a festményekkel. Minden Waldorf-osztalyban van egy alacsony, nyitott hatda, tobbnyire fli-t6csé
kozelébe helyezett szekrényke 35-40-42 ,sinparral” a bels6 oldalan, ahova a tablak, rajtuk a képpel
becsusztathatok, s ahol néhany ora alatt meg is szaradnak. Mikor legkozelebb festiink, csak le kell
emelni a rajztablarol a megszaradt papirlapot, a képeket, melyek ilyenkor aztan mind, kivétel nélkiil, a
falakra keriilnek, deszka vagy lenvaszon kitiiz6-helyekre, és varazslatos hangulatot adnak az osztalynak
gomolygd formaikkal és szineikkel.

A koltoi — és a helyes kiejtés

Az anyanyelv targyahoz tartoznak természetesen még mindazok a révid koltemények (és mon-(1okak,
talalos kérdések), melyek elsésorban a ritmusokkal, rimeikkel és iitemeikkel, valamint belsé képeikkel
a koltoit érzékeltetik ebben az élet-korban. Ezek is az ugyszolvan mindennap — az epochan kiviili
idében is! — visszaérd anyanyelvi és helyes kiejtésbeli gyakorlatok részei.

A két idegen nyely
Utanzas és gytijtés

A 7., 8. év forduldja — a Waldorf-els6 osztalyosok hozzavetdleges életkora — az az idszak, ami-kor
még elevenen ¢l a kisgyerekkori utdnzasi késztetés. Piaget-t6l Karacsony Sandoron at Bandurdig minden
jelentds experimentald és a praxis-ban dolgozo pszichologustol és pedagdgustdl tudjuk, hogy az utdnzas
a kisgyerekkor legfobb tanulasi formaja, s a kisgyereket mint sajat utanzasi késztetésének kiszolgdaltatott
lényt Steiner mar nagyon koran pontosan jellemzi, hozzatéve, hogy a kisgyerek egész teszi és
pszichikus 1énye mint egyetlen hatalmas érzékszerv miikddik, kiszolgaltatva a kiilvilag hatdsainak. Ezt
az utanzast jol hasznalhatja a tanit6 a beszéd, az iras, az olvasas foglalkozasokon is, s a tobbi, mar az
els6 osztaly-ban bevezetésre keriild, még cselekvéses tan-targyban.

Ugyanakkor: ebben az ¢letkorban nyilik meg a gyerek emlékezete; fokozatosan felszabadulnak olyan,
els6sorban az idegrendszerben tevékeny erdk, melyek a fogvaltds koraig a testi formak — és a
szervformak — kialakitasaban voltak tevékenyek és most az emlékezeti teljesitmény erdivé valnak.
Karacsony Sandor szavaival fogalmazva: a gyerek utdnzobdl gyiijtévé lesz — ami értelmi tevékenységét,
vilagmegismerd tevékenységét illeti. Tanuldsanak, tudoméanyanak legfobb formaja, a kamaszkor felé
haladva, éppen a gyijtés. A kiil-vildg targyait is gyljti, de emlékezetében is hatalmas mennyiségi
konkrétum — szabalyokkal és torvényekkel még nem strukturalt konkrétum! — felhalmozasara képes.*

Ennek a hatarmezsgyén 4ll6 gyereknek a beszédszervei most még hosszabb-rovidebb ideig

Utanzas és gyiijtés 6sszefonddo képességei ivatjak ezt az idépontot alkalmassa arra, hogy a gyerek
egyszerre két idegen nyelv tanulasat kezd-je meg. Ez 6nmagaban, ebben az életkorban nem okoz
megterhelést, ha a gyerek életkordhoz szabottan folyik, s hogy ez mint jelent, arr6l majd mindjart
beszéliink.

Az oraszam

Lehetséges azonban, hogy az oraszamok niovekedése tarasztd. Ez esetben, az els6 egy-két évben, az
idegen nyelveket nyugodtan lehet késobb kezdeni, sziineteltetni, esetleg — egy idore — el is hagyni.
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(Steiner egy helyiitt arrol beszél, hogy egy elsds gyereknek voltaképpen két ordndl tébbet nem kellene
naponta az iskolai tanulassal eltoltenie. Es a Waldorf-iskolak elsé heteiben tobbnyire be is tartjak ezt a
szabalyt. — De, ahol élet van, ott ellentmondas van...)

Direkt-modszer

Mi most mar az idegen nyelvek tanitasdnak az életkorhoz szabott, szakszerii formdja?

Ez a direkt nyelvtanitas, amely a Waldorf-iskolaban mar 1919-ben — miel6tt ennek jelentdségét
vilagszerte felismerték volna — bevezetésre keriilt.

Azaz: a tandr nem forditja le az anyanyelvre az idegen nyelv szavait, sem viszont. A gyerekek magabol
a nyelvbdl tanuljak a nyelvet — az angolbdl az angolt , ahogy azt kiskorukban anyanyelviik-kel is tették.
Maguk a targyak és a helyzetek neveztetnek meg, Gjra meg Ujra, kiapadhatatlan ismétlésben. Es mégsem
unalmasan, mert mondokak, gyerekjatékok, dalok vezetik be a gyerckeket az idegen nyelv vilagéba,
melyek maguk is igen sok ismétlést tartalmaznak.

Itt is — mint az anyanyelvben — beszéddel beszédre tanitunk. Az ismeretek egyetlen forrasa az
¢lobeszéd, és az élobeszédhez tarozé cselekvés, tanc, mozgas.

Természetesen semmiféle nyelvtani stidiumra nem keriil sor ezekben az években, mint ahogy irdsbeli
rogzitésre vagy munkara sem.

S6t, Steiner hangstlyozza, hogy nagyon gyak-ran eléfordulhat, hogy a gyerekek két-harom-
négysoros versikéket, mondokakat, dalrészleteket (vagy még sokkal hosszabbakat!) mar jol tud-nak
kiviilrél, s csak lassan-lassan értik meg, hogy mit is mondanak, mit is énekelnek. E's ez a helyes utvonal a
nyelv elsajatitdsaban — ahogy az anya-nyelvét is igy tanulta meg a kisgyerek.

Az els6é harom évben teljesen egyértelmilien a k6ltdi szovegek azok, melyeknek elsdbbségiik van a
prozaval szemben.®® Mert a dalok, mondokak, koltemények s az ezekhez kapcsolodd gyerekjatékok
segitik igazan az idegen nyelv ritmusanak, dallam- ¢és hangzoévilaganak érzéki megtapasztaldsat,
artikulacids bazisanak kiépitését. Az ezek-ben vald gyakorlas soran hamarosan kis, néhany szavas,
sokszor ismétlédo pdarbeszédekre is sor keriil (példaul a korjatékokban).

Szamolas — matematika

Alig valamivel azutan, hogy a mesei kalandozasokbol, a formarajzbdl, a festésbdl és rajzolasbol elkezd
kibontakozni az anyanyelvi epochaban az irds, Gj epocha kezdddhet: a szdmtan és a matematika
epochdja.

A nagy, kerek sajt

Es itt is mesék és torténetek vonjak be a maguk cselekményének sodraba a gyerekeket. A paraszt-ember
ebben a kis hazban lakott a csalddjaval... Egyik este igen nagy — tan kocsikerék nagysagu —, igen,
ekkora sajtot készitett.

(Hogyan 1is késziil a sajt? Elkalandozhatunk a tehénistalloig, vissziik magunkkal a sajtart és a
fejoszéket, latjuk a vajkopililét — ha valaki éppen rakérdez —, a sziirbedényeket és vasznakat, a cso-
pOgtetést, az érlelést — és szdmtan-epochdnk mar-mar a szakismeret epochajaba menne at, amikor tjra
meg Ujra visszatériink a nagy kerek sajthoz. Le is rajzoljuk. A gyerekek is lerajzoljak. Es to-
vabbmeséliink.

A parasztember a nagy sajtot 10 darabra vagta fel. Harmat eligért mar a szomszédainak és egyre neki
maganak is sziiksége volt, a csaladi vacsorakhoz.

Mennyit vihetett magaval akkor masnap a piacra eladni? (Mikor ezt kérdezziik, éppen amellett a
padsor mellett sétalunk, ahol melankolikus hangoltsagiu gyerekeink lilnek. Ez a kérdés kiilondsen Oket
érintheti meg, mert a gondoskodd eldrelatds, a kissé szorongod, biztonsdgot keresd tervezés ¢s
rendszeretet az ¢ allanddan jelenlevd érzelmi konstellacidjukba tartozik.)

Nagy tomeg nyiizsgdtt a piacon. Kiilonosen fel-tling volt négy johusban levd, testes asszony, akik
minden Ujonnan érkezd arushoz odatolakodtak, s altalaban mindjart vasaroltak is téluk. A gazdatél is
mindegyikiik vett egy-egy darab sajtot.
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(A nyiizsgésre, a tolongasra, az erdteljes fellépésre elsdsorban kolerikus gyerekeink figyelnek fel —
most dket kérdezhetjiik, vajon maradt-e még sajt és ha igen, mennyi.)

Erdekes, de mind a négy asszonynak éppen négy gyereke volt, mindegyiknek volt egy férje is.
Ezekben a csaladokban mindenki nagyon szeret-te a sajtot. Hainy ember lehetett 6sszesen ebben a négy
csaladban, akik sajtot ettek?

De a piacon a tolongas nétton-nott.

Egy ¢éhes fickd ellop egy sajtdarabot a kenddrdl és egy masik darabot elcsen a mészarosok arra koslatd
kutyéja. Kis id6 mulva azonban a fiu viszszasettenkedik — rossz lelkiismerete visszalizte. A gazda
azonban jolelkil volt és megosztotta vele a visszahozott sajtdarabot. Persze a kutya nem jelentkezett, 6 a
maga sajtjat tiistént felfalta.

Van-e még sajtja a gazdanak, s ha igen hany darab van nala?

(Itt azutan egész sor tovabbi kérdést tehetiink fel, és nagyon valdszinii, hogy a piaci tarka nyiizsgés,
jovés-mengés, tolongas és az egymast gyorsan kdvetd események a szangvinikusok figyelmét keltették fel
és kototték le.)

Esteledik — az emberek, a csaladok vacsordhoz iilnek. A szép fehér sajt — friss még és puha — min-
denkinek nagyon izlik. Hanyan lehetnek 6ssze-sen, akik ezen az esetén esznek a sajtbol?

(Most aztan a flegmatikusok, akiknek a figyelmét a testi kényelem, az evés 6rome mindig fel-kelti,
szamolhatnak nyugodtan egy darabig.)

A példa** mutatja, hogyan involvalhatjuk a gyerekeket — éppenséggel még temperamentumokat is
tekintetbe véve — torténetiink cselekményébe, ligy hogy az most a szdmoldshoz vezessen.

A négy alapmiivelet — forditva

A Waldorf-iskola a négy alapmiiveletet Gigyszolvan egyszerre tanitja. Ugy tiinik, hogy ez a mod-szer
igen jol bevalik, 6konomikus, gyorsan lehet vele haladni.

A szamtanban ugyanis — ellentétben az irassal és az olvasassal — viszonylag gyorsan haladnak a
Waldorf-iskolasok!

De: forditott uton jarnak!

Az 6sszegbdl indulnak ki — ha 6sszeadasrdl van sz6. 5: az 3 meg 2! Es: 5=4 meg 1. Es igy tovabb.

Ugyanigy a szorzatbol, a kiilonbségbdl és a hanyadosbol kiindulva ismerik meg a szorzast, a ki-vonast
és az osztast.

A megismerkedés igen hosszu idon at tarto, torténetek cselekményébe is beagyazott, nyugodt tempoju
gvakorlas koveti.

Az Egy

A fentick mogott fontos szemléleti alapelv huzodik meg: a szamok, amelyekkel dolgoznak, altalaban
részek, egy egység, egy nagy egész részei.

Ilyen nagy egész a parasztgazda kocsikerék-nagysagu sajtja, vagy a kiraly birodalma, melyet feloszt
fiai és szolgai kozott — és igy tovabb.

Az egészben-latas, az egészbdl valo kiindulas tokéletesen megfelel a gyerek életkori sajatossagainak3s,
¢és ugyanakkor ez az ,analitikus” Gt és munkamodszer lehetové teszi a gyerekek szamara az alkotd,
szabad cselekvést. (Tizenkettot a legkiilonb6zébb modokon lehet részekre osztani — de az
Osszeadandokat Osszeadni csak egyféleképpen lehet.) Természetesen a ,,szintetikus™ eljarasmodokat is
gyakoroljak a gyerekek.

De mégis: az 1 a legnagyobb szam!

A nagy mondak és mitologémak, amelyek a vilag keletkezésérdl szolnak, a vilag sokféleségét az
egybdl eredeztetik. Ebbol az egybdl 1ép eld az elemek sokasaga, s ez az egy a gorogdknél Okeanosz, az
északi mitologiakban Ymir, az orids. Az egész odaadja magat, hogy részek jojjenek 1étre beldle.

Az 6si Rigvédaban ez igy hangzik — Szabo Lérinc kitiing forditasaban:

Nem volt semminek nemléte, se 1éte,
nem volt levego és folotte kék ég
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Hol volt a vilag? mi takarta, védte?
Hol volt a magassag és hol a mélység?

Az élet még nem valt el a halaltol,
egymasba pihent a nap €és az éjjel;
1¢lekzés nélkiil 1€lekzett magatol

az Egy, s maganyat dobogta széjjel.

Fekete volt minden, mint mikor ¢&j van,
az 1d6 csak késziilé 6cean volt;

s ekkor az Egy, mely ott aludt a héjban,
attiizesedett és burkabdl kilangolt.

(A teremtés himnusza)*®

Ez a fajta hangoltsdg, minden dolgot egybd! eredeztetni, valamiféle istenib6dl, amely a vilag te-
remtéereje volt, Piaget szerint nemcsak azokat a gyerekeket jellemzi, akik vallasos nevelésben ré-
szesiiltek, hanem — mintegy 9 éves korig —a gyermeki szemléletmddot altalaban.”

Egoizmus, intellektus — targyilagossag, jozansag

Arra sajnos nincs lehetdségiink, hogy a matematikaval és a szamokkal kapcsolatos steineri
gondolkodasnak az ismeretelméleti hatterét elemezziik, ember és természet Osszefiiggésében, a
matematika axiomatikus torvényei vonatkozasaban. De azt mindenképpen meg kell emliteniink, hogy a
Waldorf-pedagogia felfogasa szerint a szamtan is moralis gyakorloterep. A Waldorf-pedagogia finoman
elemzi a szamolds ¢és az egoisztikus kivansigok — mennyi van neked és mennyi nekem? —
Osszefiiggéseit. Milyen indittatast ad, éppen ebben az életkorban a szamolas, a mérés, az 6sszehasonlitas
— mintegy magatol — az egoisztikus érzelmi beallitodasnak, kiillondsen ha a testi cselekvés és az érzelmi
megszolitottsag keriild-utjait kihagyva csak az értelemre apellal? (Messzi-re vezetne itt annak elemzése,
hogy az intellektus a személyiség egész¢ébdl kiszakitva miért akar természete szerint masokat lebirni,
maganak szerezni és mindig Gjat és Gjat kivanva elsajatitani.)

Ugyanakkor mintegy a szamhoz tartoz6 tulajdonsag egy bizonyosfajta targyilagossag és jozansag. Hogy
ez érvényesiiljon a matematizald tevékenységben, s hogy az érzelmi és az akarati élet is meg tudjon
nyilvanulni ebben a cselekvésben, ezt a tanitd, a tanar a példak kivalasztasaval tudja befolyasolni. Ezért
igen fontosak a szamtanorak térténetei, s az a mozzanat, hogy gyakrabban jelenik meg az egészbdl valo
adakozas, mint a részekbdl vald begylijtés gesztusrendszere. Ilyen modon vannak jelen mar az elsd
osztalyban a szamtan-0ran a mordalis impulzusok s ezeknek kedélybeli hatasai.

Szeretném — ha csak a kuriozitas kedvéért is — idézni Steiner oxfordi el6adasanak szavait. Steiner
1922-ben Oxfordban a Waldorf-pedagogiardl €s a Waldorf-iskola miikodésérol tart eléadast. Itt hosszan
elemzi a helyes szamtanok-tatdas moddjat, modszereit, a modern gondolkodas és a matematika
Osszefiiggéseit. Majd a kovetkezOket mondja: ,,Ha ... az elmult évtizedekben ér-tettiink volna hozza,
hogy az emberi lelket helyes modon meritsiik meg a matematikaoktatdsban, ma nem volna bolsevizmus
Eurdpa keleti részében.”®

A mozgadsokbdl megelevenedd egyszeregy

Mihelyt a gyerekek felfogtak a szorzas miben-1étét, megtanuljak — vagy inkabb: elkezdik tanulni — az
egyszeregyet. Természetesen kiviilrol.

Lattuk, hogy a szdmtan hogy ereszti gyokerét az elbeszélésekbe, a mesei cselekmény fordulataiha,
hogyan indul ki az egész szemléletébdl. Harmadik, de ezekkel egy iddben kibocsatott gydkere pedig a
mozgasbol és a ritmusbol ered. A gyerekek masiroznak, dobbantanak, tapsolnak és szamol-nak vagy
hallgatnak, és csak magukban szamol-nak hozza. Vagy éppen csak minden harmadik szamot mondanak
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ki hangosan. Esetleg csak min-den harmadik szamra dobbantanak és tapsolnak.

Egy kettd hdrom,

Négy 6t hat,

Hét nyolc kilenc,

Tiz tizenegy tizenketto...

Vilagos, hogy ezzel a tagolassal a gyerekek maris az egyszeregyet gyakoroljak, de a mozgasba és
ritmusokba kotve: harom, hat, kilenc, tizenketto... A harom és tobbszorosei.

Ugrasok, kiilonleges tapsok, majd mozgasok a térben, mig végiil a cselekvés egyre intenzivebben
megjelenik és rogzil a gondolkodasban.

Rajz — iras — szamjegyek

Az epochdlis szamtanfiizetbe is sok rajz keriil az irastanulas részeként; nagy, krétaval rajzolt
szamjegyek.

Sok Waldorf-osztalyban el6szér a romai szamokkal taldlkoznak a gyerekek, mert ez esetben a
szamjegyek evidencidjat akar az ujjukon is lat-hatjak, s az ezt dbrazold vonalakon is. Miért I az 1, 1T a 2,
III a 3. De hamarosan sor keriil az arab szamjegyek irasara is. A gyerekek eloébb a 20-as, majd a 100-as
szamkdrben mozognak.

Profilaktikus pedagogia

A Waldorf-pedagégia egesze profilaktikus — meg akar el8zni bizonyos kesébbi torzulasokat

devianciakat.

Ez kiemelten érvényesiil a szamtantanitasban.

Hogy a feln6tt késébb az atomisztikus gondolkodéasra hajlik-e, 6ssze nem illeszkedd részek hal-
mazanak latja-e a vilagot, amelyben dezorientdlt-nak és elveszettnek érzi magat, vagy egészben tudja
szemiigyre venni, valamiféle organikus, valtozékony egységben — ez jelentés mértékben fiigg e felfogas
szerint a szamok vilagaval valé elemi ismerkedés korszakatol is.

Szakoktatas

A cim nehezen fordithaté magyarra, sachunterricht: ez valdoban szakoktatast, szakmai ok-tatds jelent, s
mint a késébbiekben latni fogjuk, tényleg err6l is van szd. De az elsé osztaly tizhetes epochajaban
kornyezetének, életkoranak (megfeleléen kiemelt és megelevenitett) Ilényeivel és jelenségeivel
ismerkedik a gyerek — de ez még-sem a mai magyar kdrnyezetismeret.

Az atlelkesitett vilag

Arrol hall, ami szdmara mdr ismerés az 6t korilvevd természetben, ismerds allatok, ismerés
novények, ismerds felszini alakzatok: hegy, folyo, rét...

De hogyan hall mindezekrél az els6 osztalyos gyerek?

Megintcsak: miivészi formaban, a mivészi el-beszélés, a mese, a torténetek formajaban. Min-den
megelevenedett koriilotte — az O életkori sajatossagainak megfeleléen, a szamara most legérthetobb
formaban — és beszél, cselekszik.

Igen, a tanitonak az a feladata, hogy megelevenitse a gyerek koril a gyerek altal animisztikusan
(mindennek lelket tulajdonitoan; Piaget®®) at-élt vildgot. A ndvények megszolalnak, szoba elegyednek
egymassal, vagy a kovekkel, vagy az al-latokkal, vagy az emberekkel, vagy a torpékkel, akik gyokereik
koriil szorgoskodnak, vagy a tiindérekkel, akik a napfénnyel telitett, zengd levegdn at érkeznek, hogy
varazsérintéssel hivjak eld és bontsak ki szirmaikat; az allatokat nemes vagy nemtelen szandékok vezérlik
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cselekvéseikben és mar hanghordozasuk és szohasznalatuk is elarul-ja kilétiiket... A tanitonak értenie
kell ahhoz, hogy mindezt mesében, majd a masodik osztalytol fabulaban, legendaban elevenitse meg, és
megint csak all a szabaly, hogy lehetbleg neki maganak kell kitaldlnia és mindenképpen fejbsl mesélnie
ezeket a torténeteket. A torténetekben a Nap is szoba elegyedik a Holddal, s a tancold csillagok is
beszélnek. Megszolalnak a kovek, szol a hegy, a rét, lényként elevenedik meg a folyo.

Mig kisebb koraban a gyerek mindenestdl ki volt szolgaltatva a kiilvilagbol 6t ért hatasoknak, s ezeket
az utanzas lekiizdhetetlen késztetésével vette fel magaba, addig most, a hetedik életév koriil a gyerek
némileg lezartabba valik a kiilvilag-gal szemben és egy alomi, félalomi, jatékos, képzeletteli modon
dolgozza fel az eddig Ot ért hatasokat. Ebb6l az alomi allapotbdl mintegy fel-ébreszti ez a
kérnyezetismeret, ujra meg Ujra raébreszti kornyezetére és mintegy segit abban, hogy majd, lassanként
tudatos — egyre tudatosuldé — kapcsolatot épitsen ki az 6t korlilvevo 1ényekhez és tényekhez. Ezt a
segitséget azonban csak akkor kapja meg, ha ez az ébresztés most nem absztraktul leird, hanem
fantaziaszer(, ,,moralis” mo6-don abrazol6. A most strukturalodo érzelemteli kapcsolatokra épiilnek majd
a késobbi évek eldszor nagyon konkrét, majd egyre elvontabb természettudomanyos ismeretei.

Zene

A Waldorf-iskolasok természetesen nemcsak a heti egyszeri énekoran énekelnek az elsé osztaly-ban,
s a heti kétszeri furulyaéran furulyaznak, hanem a nap tobbi orajan: a tobbi tantargyat is athatjak a
ritmus, az {item és a dallam zenei elemei. Viszont ami a zenei ordkat illeti, a kisgyerekek, ezek a
cselekvésiikben, mozgasukban €16 és a vilagot ebben megragado kisgyerekek a zenét is mozgdsukban és
cselekvésiikben jelenitik meg (mint ezt Magyarorszagon példaul Kokas Klaranal is lathatjuk), s e
cselekvés €s mozgas soran érzik at valddi hangulatat, mélységét, jelentését.

Steiner ramutat arra, hogy a harmadik, negyedik életév koriil a gyerek intenziv kapcsolodasa a zenei
elemhez a spontdn tancban nyilvanul meg. A zeneinek igen nagy hatasa van a gyerekre, és a hatds
magaval ragadd, esetleg tulzott, mintegy kabitdo formaban is megnyilatkozhat. Ezért ha a neveld zenei
hatassal €1, kiegyensulyozo szerepet kell jatszania, hogy az emberi természetbdl felfakaddo — nietzschei
értelemben vett — dioniiszoszi megragadottsagot apolldi harmoniaval ellensulyozza. (Mig a gyerek
plasztikus, alakitdo tevékenységét mintegy meg kell eleveniteni, addig a zeneiben megnyilatkozé
¢letteliséget nemileg mérsékelni kell.)

A botfiilii gyerek

A botfiili, a ,,nem-muzikalis” gyerek elhanyagoldsa vagy éppen kirekesztése a zenei nevelésbol
sulyos hiba. Lehetséges, hogy egyik vagy masik gyerek a zene kozelében és a folyamatos zenei
gyakorlasban eltoltott évek ellenére is kevéssé lesz produktiv a zenében. De semmiképpen nem
mondhatunk le arrél, hogy ezeknél a gyerekeknél is egy bizonyos zenei érzékenységet fejlessziink ki, és
ha erdfeszitésiink erre irdnyul, észre fogjuk venni, hogy a zeneileg legtehetségtelenebbnek tartott
gyerekben is megnyilvanul a zenei képesség egy bizonyos mértéke, és kideriilhet szamunk-ra, hogy a
zenei érzék ugyaniugy megvan ebben a gyereckben, mint a tehetségesebbnek latott masik-ban, csak
valamilyen okbol sokkal mélyebbre siilylyedt és ennek kovetkeztében megnyilvanulni sokkal nehezebben
tud.

A steineri embertan a zenét, a zenei harmoéniak rendjét — a piithagoreusokkal egybehangzoan —
olyasvalaminek tekinti, ami az ember testi (és lel-ki) ardnyaiba is be van épitve és megfelel a sza-
mokban (vagy éppen a csillagos égbolt mozgasai-ban) megnyilvanuld torvényszeriiségeknek. A sze-
retetteli odafordulas képes ezekbdl a mélységekbdl is némiképpen felemelni a gyerekekben rejlé zenei
adottsagokat.

Valdjaban: nincs botfiilii gyerek. A hallas képezheto.

A hangképzés 0sztonds rahangolodéasa a hallas-ra az, amiben zavarok tdmadhatnak. A kiils6 szemléld
¢s megfigyeld tapasztalata mindenesetre az, hogy a Waldorf-iskolaban mint-egy 3—5 év alatt valoban

megtanithatiak a gyerekeket hallani és énekelni. Kodaly 4lma a gyerekek zenekozelbe engedésérdl és a
sz6 valodi értelmé-ben vett zenei képzésrdl sajnos nem a mi zenei altaldnos iskoldinkban valosult meg
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(tisztelet a ki-vételnek, ha van!) — mert ezek az intézmények nagyon gyakran valnak tehetséges
gyerekeket mar hatéves korban kivalogatd versenyistallokka — hanem a Waldorf-iskolak osztalyaiban.

Kvint-tartomany, hangszerek

A zenei hangok tartoméanyat ebben az életkor-ban a kvintetben tartja a Waldorf-iskola. Ez az
¢letkorhoz szabott — a hallasképzés szempontjabol is.

A furulyan kiviil korai iddszaktol kezdve hasznalnak idonként tit6hangszereket ¢és egyesek mar
viszonylag koran, esetleg még az elsé osztalyban megkezdik a hegeditanulast (vagy mas huros
hangszer tanulasat). Kedvelt hiiros hangszer — rendkiviili hallasképzo erejénél fogva is — a lira, melyen,
ha az iskola vagy a sziilok be tudjak szerezni, idovel az egész osztaly jatszik.

Euritmia

Ez a tancos mozgas — mely mégsem tanc, ha-nem a tér s az emberi test fokozott érzékelése, és ezen
beliill mozgasban megjelenitett beszéd és hangzas — az elsd osztalyban azzal kezdddik, hogy a gyerek
kijar, kifut egyszeri geometrikus, rajzos formakat, zenei motivumoktol kisérve. Itt annak van
fontossdga, hogy a gyerek egész testével élje at az egyenes vonalak és a gorbék, ivelt vonalak kozotti
kiilonbséget. Egész testével élje at, hogy: folottem, alattam, eléttem, mogottem, mellettem. Ugyanakkor
kezdje lassan figyel-ni a masik gyereket is, akinek mozgasaval az egy-szerii alakzatokban a maga
mozgasat dssze kell hangolnia.

Sok épiil még az utanzasra, mégpedig a jatékos utanzasra ebben az osztidlyban. Kis kélteményeket €s
meséket is lejarnak, lejatszanak — tanarjuk mozgasat kovetve , persze olyanokat, amelyek mindenekel6tt
a rimekre és a ritmusokra épiil-nek. Mikdzben a labak kifutjdk a ritmust, a kezek tapsoljak vagy mas
modon kimozgatjak.

Lathatjuk itt az Osszecsengést az irast is meg-alapozé formarajzzal és a formarajzhoz kot6do
testmozgasokkal. A formarajz, majd a késébbiek-ben, a geometriai tanulmanyok alapjava is lesz.
Ugyanigy: az euritmia is egyfajta atélt geometria
téri viszonylatok atélése — és zene, mar az els6 osztalyban is.

Hangokat és hangzdkat, hangz6 viszonyokat és szavakat, koltéi €s prézai beszédben megnyilvanuld
rimeket, dallamvonalakat és ritmusokat ki-mozogni? Ne feledkezziink meg arrol, hogy a vers-

nem véletleniil /ab. Ezeket a ritmusokat egy-kor, régen — még a homéroszi énekek idejében is!

kijartak, kimozogtik. (Ugyanigy — ha nem is ugyanabban a formaban , ahogy a mai pop- és
rockénekesek a maguk ritmusait.) A verslabak gdérog nevei mozgdst és végtagokat, végtagrészeket
jelolnek! Homérosz, liran kisérve Onmagat, éne-kelte a lakomazdoknak az Iliaszt és az Odiisszeiat,
rhapszodosztarsaival egyiitt, s az énekszot labuk mozgasaval is kisérték. A két nagy eposz a klasszikus
gorogségben, az 6sidékben nem konyvtar-polcokrol leemelhetd olvasnivalo volt.*

Torna és gimnasztika

A Waldorf-iskolak egy részének tantervében — s az ugynevezett Heydebrand-féle tantervben — az elso
osztalyban torna egyaltalan nincs. Mas tan-tervek (Stockmeyer) és iskolak heti egy tornadrat terveznek
¢s hangsulyozzak, hogy ez: szabad jaték ebben az ¢letkorban. Kifejezetten karosnak tartjak a sztereotip
mozgasok erdltetett ismételgetését, amelyek bénitdan hatnak a gyerekek pszichikus élénkségére ¢és a
részvétel intenzitasara. (Ezzel egyiitt betegitéen a szerves funkcidkra.) A tanar ezeken az 6rakon o6tletado
jatszotars, s a tornaszerek is a jatékos fantazia altal megelevenitett és tetszés szerint hasznalt kellékekké
valnak.

A Waldorf-pedagogia hangstulyozza, hogy az iskolai oktatas kovetkeztében — jollehet a Waldorf-iskola
tanitasi ordja is telitve van mozgasos elemekkel — né a gyerekek intenziv és feltétleniil ki-elégitendo
mozgasigénye.
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Kézimunka

Fitk és lanyok egyforman kotni tanulnak — két tlivel. (Ma mar tudjuk, hogy ez a mozgas a kezek
idegrendszer finom-koordinaciés kozpontjaira is.) Kezdetben egyszeri dolgokat kotnek, példaul
mosdokesztylit vagy mas kotott lapocskat, de ha-marosan esetleg mar labdat fognak kotni. A kézimunka
kettds orajanak végére mar ekkor is aprocska, miivészi kiviteli munkak késziilnek a gyerekek fantaziaja
szerint, vagy pedig szines krétaval rajzolnak (ugyszdlvan ,terveket”) a fali tdblara, vagy hasonlo
jelleggel akvarell-skicceket készitenek. Ahogyan a népi hasznalati targyak-ban evidens modon jelen van
az alakitas és a diszités miivészi 6rome — s a népmiivészet e tekintetben tulajdonképpen a hasznalati
targyak mivészete — ugy a Waldorf-iskolas gyerekek kézi-munka és késébb majd kézmives
tevékenysége is kezdettdl fogva dsszekapcsolodik a miivészi fantazia alkotasaival.

A kéz ¢és az ujjak tevékenységének datélése (aprocska részmozzanatok szavakban aligha pontosan
megfogalmazhatod drélése, es annak a folyamatnak az dtélése, melyben ezek az apr6d részmozdulatok
egyre iigyesednek, egyre célratorobbek lesznek, mikdzben valami sziiletik, 1étrejon e kézi tevékenység
eredményeképpen) olyan fontos élményekhez — mondhatnam: az akarati fejlédés olyan fontos
¢lményeihez — juttatja hozza a gyereket a maga folytonos ismétlédésében, amely mas uton el sem
volna képzelhetd. Az elérehaladas rendkiviil lassu, a kudarc ugyszélvan kizart — er-re a tanito tigyel —,
s igy ez a folyamat az Onbizalmat és az én-erdket fokozza, s6t, mint minden ilyen tevékenység a
pszichologiai tapasztalatok szerint, csdkkenti a szorongast.

A MASODIK OSZTALY

Mivel az elsd harom év alkot egyfajta egységet a Waldorf-iskolaban, mindaz, ami az elsé osztaly-ban
megkezdddott, most folytatodik. (E harom év nagyjabol a 6-7. és a 9-10. életév kozé esik.)

Egyre elevenebb ¢és magatol értetddobb modon nd bele a gyerek az alakito, plasztikus erck fel-
hasznalasanak kilonbozo formaiba, egyre inkabb megtaldlja azt az utat, amelyen a maga belsd eré-it a
kiilvilagban — festésben, rajzban, formarajz-ban, irasban, kézimunkdaban — hatékonnya teheti, és azt a
masik atvonalat is, amely a zenei, nyelvi kifejezésben és eélményben vezeti 6t tovabb, kdzvetiti szamara a
vilagot, s teszi 6t cselekvévé és hatékonnyd az 6t koriilvevé vilagban. A hallott és mondott sz6
ugyanugy idetartozik, mint a térben s a tarsak kozt orientalod euritmia, az ének vagy a hangszeres zene. (4
szamolas sajatos helyet foglal el a kettd kozott, de ennek elemzése most nagyon messzire vezetne.)

Szandékosan emlitem a masodik osztaly anyaganak bevezetésében ezeket a tényeket, abban a
reményben, hogy az els6 osztaly tevékenységi for-mainak vazlatos attekintése némi alapot adott ahhoz,
hogy kicsit jobban tudjuk érzékelni — vagy talan csak sejteni! , hogy itt mirdl is van szo.

Nézziik most mar az egyes tantargyakat, tan-targyi csoportokat.

Anyanyely
Beszéd, iras, olvasas. Rajzolas, festés, formarajz

Mint utaltunk ra: mindazt, amit az elsé osztalyban megkezdtiink, most lassan és kitartoan folytatjuk.
A mesék helyébe — a nagy mesék, a népmesék, a tiindérmesék helyébe — azonban most fabulak
(allattorténetek) és legendak 1ép-nek.

Miért?

Fabulak es legendak

A fabuldk — a magat felfuvo békarol, aki nagy akar lenni, mint az 6kdr, mig végiil is szétpukkad, a
rokardl, akinek savanyu a sz6lo, vagy a hollordl, akinek éppen a roka beszéli ki a sajtot a csorébdl,
vagy a szarvasrol, amelyik csodalattal bamulja meg agancsat a viztiikkorben s csak azon sajnalkozik,
hogy laba oly jelentékteleniil vékony, mignem az oroszlan iildézdbe veszi s ldbai éppenséggel meg
tudnak menteni, de agancsanal fogva a fadgakba akad — igen koncentralt és rovid, csattandjukban
altalaban humort is felvillantd torténetek. (Igy szol az egér az elefanthoz: hallottad, hogy diiborgott a
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hid, amint mi ketten atjottiink rajta?)
Ezek a torténetek emberi tulajdonsdagokat — és tobbnyire: emberi gyengeségeket — karakterizal-nak
élesen. Ez adja humorukat is.

A tanitd altalaban révid eldtorténettel vezeti fel ezeket a fabuldkat, hogy a gyerekek értelmileg és
érzelmileg megnyiljanak a tomor és csattanos fa-bula megértésére, befogadasara. Ezek az el6torté-
netek esetleg emberekrdl szolnak, €s tapasztalni fogjuk, hogy a bevezetést vagy felvezetés a masodik
osztalyokban altalaban nem ,,16vi le” a poént, éppen ellenkezdleg. Felharsan a nevetés, ami né-ha mar-
mar gunykacajba megy at. De ezt egy-részt fékezi a felismerés: hiszen rolunk van szo, s ebbdl kialakul
egy humorteli, megértd tolerancia, masrészt a parhuzamosan futd legendak ellen-sulyt képeznek. A
fabuldk allatai — indulatok, va-gyak formajaban — benniink élnek; a legendakban olyan emberek 1épnek
elénk, akik magukban az allatot — ezt a természetit — megszeliditették, s ezért a kiilso vilagban is meg
tudjak szolitani (mint Szent Ferenc a madarakat), és meg tudjak szeliditeni — mint ugyancsak az
assisi szent a gubbidi farkast.

A fabuldk a mindennap atélt emberi esenddsé-get, a legendak a lehetdségként talan ugyancsak
mindennap 4atélt emberi nagysagot allitjdk elénk. A legenddkban tokéletességre torekvé embereket
ismeriink meg, s torténetiik a gyerekekbdl — a humorteli tolerancia parjaként — csodalatot valt ki.

A Waldorf-pedagbgia, amely az embert szabadsagra és szabad kételkedésre is neveli, fontosnak,
elengedhetetleniil sziikségesnek tartja, hogy a valddi nagysag felismerésére is képessé tegye, ép-pen
egészséges személyiségfejlodése érdekében.

A Waldorf-tanar Pascal szavait tartja szem elOtt. Pascal arrdl beszél, hogy aki a legmélyebb
ellentmondasokat magaban egyesiti és Osszhangba hozza, az juthat a legmagasabbra. Es hozzateszi:
»Veszélyes raébreszteni az embereket, hogy mily nagymértékben hasonlitanak az allatokra, hacsak meg
nem mutatjuk egyidejlileg nekik sajat nagysagukat is. Es ugyanily veszélyes nagysaguk tudatara
ébreszteni 6ket, ha ez nem jar egyiitt esend@ségiik tudataval is.*!

Iras, olvasas

Ami az irast és az olvasast illeti: a nagybetiik rajzold festésétél a gyereket lassan az irott irds-hoz
vezetjiik at. Természetesen most is vastag szinessel vagy viaszkrétaval, sima lapu flizetbe ir, tetszés
szerinti nagysagban és altaldban tetszés szerinti szinnel. Ek6zben /assan megtanulja olvasni sajat irdsan
kiviil a nyomtatott betiiket is.

Ebben az osztdlyban a gyerekek — ugyancsak lassan, fokozatosan — megprobaljak felirni, leje-yezni
néhany szoval azt, amit meséliink nekik. Es kés6bb azt is, amit az allatokrol, novényekrdl, a rétrol és az
erddrdl hallottak. Minderrdl esetleg mar egészen rovid kis leirast is adnak. (Itt is lat-hatjuk, hogy az
anyanyelv epochajaba tartozé iras gyakorlasa hogyan folytatodik természetes modon a szakismeretek, a
kornyezet megismerésének epochajaban is.) A gyerekek nemcsak leirjak, vagy feljegyzik a mi
meséinket, elbeszéléseinket, hanem Ok is fijra- és tovabbmesélik, mint ahogy az az els6 osztalyban is
szokassa valt.

Helyes ejtés
Ebben az osztalyban még nem a helyesirasra forditunk figyelmet, hanem a helyes ejtésre, amely a
helyesiras alapjaul szolgal. A helyes ejtés elsajatitasa nem iigy torténik, hogy korrigaljuk — vagy plane

folyton, folyamatosan korrigaljuk — a gyerekek ejtésmodjat, hanem {igy, hogy igen sok id6t forditunk a
helyes ejtés gyakorlasara, mondokakkal, versikékkel kisért mozgasos jatékokban.

Nyelvtan

A masodik osztalyban megjelennek a nyelvtan elemei is. Az elbeszélésekbe és beszélgetésekbe
szovodik bele kezdetben — ugyszolvan ,kedélye-sen” — a nyelvtani ismeretek legelemibb része. A
Waldorf-iskolak ,.tanterve™** kiilon is hangstlyozza, hogy e nyelvtanitdsbol soha nem hidnyozhat a
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szeretetremélto humor jatékos eleme, mert most egyediil ez a megkdzelités a gyerek életkorahoz szabott.
(A nyelvi félreértésekrol szolo tréfas torénetek és viccek ugyanugy gazdag tarhdzat adjak a példaknak,
mint a talalos kérdések jelentds része.) A tapasztalatok azt mutatjak, hogy ez a feldolgozasi moéd nem
terheli meg és nem untatja a masodik osztalyos gyereket.

(Az unalmat nem azért keriili a Waldorf-pedagogia, hogy a gyerek életébdl , kisporolja” az eréfeszitést
kivan6 nehézségeket, hanem azért, mert — pszichologiai ismeretiinkkel teljes 0sszhangban — iigy véli,
hogy ugyantgy, ahogy a szorongds, az unalom is gatlo tényezé a mélyrehatolo megismerésben, melyet
szitkségképpen az érdeklddés, a kivancsisag és a felismerés 6romének pozitiv érzelmei kell, hogy
atfitsenek. Mérei Ferenc még az egyetemistakat is intette, akik — természetesen il-legalisan — hozza
jartak szeminariumra a 70-es évek els6 felében: ,,Ahol untatnak, onnan menekiilj!”)

Az ige

A Waldorf-iskola nyelvtana az igével kezdddik, mert ez a maga cselekvésben és mozgdasban megje-
lenithetdé formaival a gyereck szamara (a 8-9 éves gyerekek szamara) még egészen eleven. Ebben az
¢letkorban, ha a gyerek képzeteiben felbukkan az ige, ez legtobbszor mar szinte magaval hozza a
végtagok mozduléasat, az elsé indittatdst a mozgasra. Ennek az indittatasnak ad teret a Waldorf-iskola
nyelvtan-tanitasa a masodik osztalyban (az elsé osztaly a nyelvtant ugyszoélvan nem is érinti), és ha a
»kalapalni” sz bukkan el6, a gyerekek a nyelvtanoran hozzalatnak és nyugodtan kalapalnak egy darabig.

Melléknevek, fonevek -- a mondat felépitése

A melléknevek mar egészen masfajta élményt kozvetitenek. Csendesebbet. A 7-8 éves gyerek a dolgok
tulajdonsagait érzelmeiben ¢€li at, nem a cselekvést impulzaloé akarati elemek szolittatnak meg, mint az
ige esetében.

Ebben az életkorban a fénevek allnak a legmesszebb a gyermeki felfogastol. Hidegek, absztraktak, a
puszta elvont gondolkodas targyai.

Talan azt mondhatjuk, hogy ily modon kozelitve a nyelvtanhoz, a gyerekeknek mintegy emberi
élmeényiik tamad a nyelvtan elemeivel kapcsolat-ban is — ige, melléknév és fonév szinte lényekként
jelennek meg és hatnak —, ami megint csak meg-felel a gyerekek életkorabol fakado felfogasmod-nak.

A masodik osztalyban mar sor keriil (nagyon egyszerli €s mindig szemléletes modon) a monda-tok
felépitésenek els6 megbeszélésére.

Ezen a fokon a nyelvtan csak nagyon lassu tudatosodasa lehet mindannak, amit a gyerek szinte
Osztondsen gyakorol.

Itt is minden a hogyanon mulik.

A kiilonbsegtétel — példaul ige és nem ige kozott — a fontos és nem a terminologia bevezetése. Elbe-
szélések vilagitjadk meg a kiilonbséget a cselekvés és a dolgok kdzott. Szo sincs arrdl, hogy az anya-got
pedans grammatikai formakba Ontsiik ebben az életkorban. Ellenkezéleg. Inkabb arra kell tigyelniink,
hogy — nem is csak a masodik osztaly-ban, hanem az egész alsé tagozaton — a definiciokat, fogalmi
meghatdrozasokat messze elkeriiljiik. (A tal korai definiciok romboldlag hatnak a gondolkodas kés6bbi
fejlodésére; gyengitik a késébbi fogalmi gondolkodast.)

A Waldorf-pedagbgia felfogdsa szerint a nyelv — kicsinyes szabalyokba semmiképpen sem foglal-hat6
— nagyszabasu torvényeiben az ¢életben ma-gat lassan kibontakoztatd emberi én strukturdlis elemeit
érintjik meg.

A két idegen nyelv
A két idegen nyelv gyakorlasa pontosan iigy folytatodik, ahogyan az elsé osztalyban megkezd6dott. Uj
elem nem 1ép be a tanitasba.

Mégis: az ismert szavak és helyzetek sokasodnak, a megértés elérehalad, a kifejezokészség — a
harmadik osztalybeli gyakori megtorpanas eldtt — most még rohamosan novekszik.
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Tanc az asztalon

Villantsunk fel egy képet a bochumi Langendreher-keriileti Rudolf Steiner-iskola (egyik) masodik
osztalyanak angolorajarol:

Amikor benyitunk a terembe, a magas termetli, nagy testll, rovid haju, szemiiveges tanarné — az
osztalytanit6 — éppen a tandri asztalon all; egyik kezében egy kisbalta, a masikban flirész; angol
dalocskat énekel és tdncol hozza.

Nem puszta, duhajkodasbol all a tanari asztalon, hanem azért, hogy a gyerekek jol és pontosan lassak,
hogy a labaval milyen figurat jar ki, hogyan dobbant a sarkaval énekéhez.

Az angol gyerekdalocska arrdl szol, hogy ,.egyik kezében kisbalta, a masikban kisfiirész” — ¢és tizenegy
apr6 emberke kalandjait meséli el, akik mind a tizenegyen baltaval és fiirésszel az erdére mentek, ott fat
vagtak, ajtot, ablakot fabrikaltak, mert hazat akartak épiteni. Fel is épiilt a tizen-egy kicsi haz, és dalban
minden legalabb tizen-egyszer hangzik el.

Természetesen, hiszen él még az utanzasi késztetés, amely a nyelvtanulast konnyebbé teszi, a gyerekek
is mind fel akarnak allni a padjukra — egyik keziikben papirbdl késziilt kisfiirész, a masikban kisbalta
— ¢és ott akarjak ropni a tancot, legalabbis kezdetben, az elsé 1épéseket. (Kés6bb majd félretoljak a
padokat s az osztalyterem pad-l6jan tancolnak.) Ennek — hogy ugyanis 6k is fel-alljanak a padjukra —
nincs semmi akadalya. Nem azért, mert a Waldorf-iskola az anarchia fészke és melegagya, ahol a
gyerekeknek ,,min-dent szabad” (err6l természetesen szo6 sincs), ha-nem azért, mert a Waldorf-iskola
tanarai ,,zsenialis felfedezést” tettek. Ha a pad tetejét vagy a tanari asztalét, azt kdvetden, hogy raallt
valaki, egy vizes ronggyal letorlik, majd egy szarazzal dorzsdlve esetleg még meg is szaritjak, olyan,
mintha mi sem tortént volna.

Viszont a tanclépéseket pontosan lathattak és szabadon utanozhattak.

A mozgas késztetések kielése, utanzas, sokszoros ismétlés, és mindez dtjarva ritmussal, iitemmel és
dallammal — ezzel jellemezhet6 a masodik osztaly idegennyele-studiuma is.

Angol, francia — orosz

A két idegen nyelv, hagyomanyosan, a valaha elsésorban német Waldorf-iskoldkban az angol s a
francia volt.

Ma, a Waldorf-iskolak elterjedtségének évtizedeiben ebben tobbféle valtozas is beallt. A nem német
Waldorf-iskoldk gyakran valasztjak a németet masodik idegen nyelvkeént, van, ahol a francia helyét az
olasz foglalta el, az angolszéasz nyelvteriileten természetesen az egyébként vezetd helyen allo angol keriil
az anyanyelv helyére, s igy a helyére mas 1ép be stb.

Hadd emlitsiik itt meg azonban, hogy egyre tobb Waldorf-iskolaban 1ép be az angol mellé ide-gen
nyelvként az orosz. Természetesen erre csak akkor van lehetdség, ha a sziilok a gyerekeik szamara a
tanarok altal adott ismertetések alapjan az angol mellé masodik nyelvként az oroszt valasztjak. A
tanarok ilyenkor — példaul Németorszagban — nemcsak azzal érvelnek, hogy Eurdpa az orosz és az
amerikai nagyhatalmak kozott fel-szik, nem is csak az orosz irodalom nagysdga, vagy a mai
oroszorszagi politika meghdkkenté ¢€s vonzé fordulatai keriilnek szoba, hanem az orosz nyelv
hangzoinak formaltsaga, a nyelv lehetséges Osszefliggései belsd, érzelmi allapotokkal és ebbdl fakado
nagy kifejezésereje.

Szamoldas, matematika

Folytatjuk — most mar nagyobb szdmkdrben — a négy alapmiivelet egyiittes gyakorlasit, és lehetdleg
sokat szamolunk és szamoltatunk fejben.

Fejszamolas
Természetesen: ezek a feladatok igen egyszerlieck. Nem arr6l van szo6, hogy nehéz vagy egyre nehezedd
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feladatokon gyakoroljuk és tokéletesitjiik a fejszamolast, hanem arrol, hogy a fejszamolas egészen
természetessé, konnyeddé ¢és megszokottd valjon. (A sok gyakorlds kovetkeztében lassan-ként a
bonyolultabb feladatok is viszonylag konnyedén megoldhatdékka valnak. De ezeket nem novekvd és
»fejleszté” terhelésként adjuk fel, hanem csak akkor vezetjiik be, amikor a gyerekek mar nem érzik
nehéznek és bonyolultnak 6ket.

Mint lathatjuk, a Waldorf-iskola nem retten vissza attol, hogy fejben, emlékezetben gyakoroljon, és
éppenséggel az a meggy6zédése, hogy az emlékezetnek ez a — madsodik osztilyban kezddédo! —
gyvakoroltatdsa igen jol tamasztja ala a szamtanitast.

Egyszeregy

Mihelyt a gyerekek nagyjabol és egészében tul-jutottak a fogvaltas kulminacidés pontjan, sor keriil az
egyszeregy megtanulasara — amit persze megel6zott a szorzas fogalmanak alapelvszer( tisztazasa és
megértése. (So6t: az ,,egy meg egyet’ is gyakoroljak és tanuljak a gyerekek.)

Természetesen itt is a szorzatbdl indulnak ki: harom: az egyszer harom, hat: az kétszer harom.

Vagy feldiiborog a taps, a 1épés: harom: az egy-szer harom, hat: az kétszer harom.

Jatékok és csodak

Es egyszer csak valami kiilonos kovetkezik:

Negyvenot: az otszor kilenc.

Otvennégy: az hatszor kilenc.

Hatvanharom: az hétszer kilenc.

Hetvenkettd: nyoleszor kilenc. Nyolcvanegy: az kilencszer kilenc.

A Waldorf-pedagogia rendkiviil fontosnak tart-ja, hogy koran ravezesse a gyerekeket a szamok-ban
rejlo torvényszeriiségekkel valo jatékra és a szamokbol elobukkand kisebb-nagyobb csoddkat is bemutassa
nekik.

Megmeritkezés a szam mint tiszta fenomeén vilagaban — ez fontos és lenyligézé része a Waldorf-
szamtandrdk anyagdnak.*

Es, amint lathattuk, ahogy az elsd osztalyban a mozgasbdl és a ritmusbol indult ki a szdmokkal és a
szamsorokkal vald ismerkedés, ugy ez itt is folytatodik. Jaras, ugras, dobbantas, taps, masirozas — mind-
mind a cselekvésbdl inditjak a szamokhoz és a benniik rejlo ritmushoz fiz6d6 viszony kialakitasat, és ez a
cselekvés, ez a ritmikus mozgas interiorizalodik s valik egyre inkabb ritmikusan tagolt gondolati
tartalomma.

Mint mar utaltunk ra: a fogvaltas és a nemi érettség kozotti idédszakban az emlékezet kiillonds erdvel
bontakozik ki, és ezért ez az az iddszak, amikor az emlékezeti gyakorlas nélkiilozhetetleniil fontos, és a
gyerekek sziikségleteiben is meg-alapozott. Ugyanakkor: ezt az i6szakot megeldzd-en karos, ha a
kisgyereket a spontan emlékezeti teljesitményen tali feladatokra kényszeritjiik, mig a kamasz
teljesitménye mar nem emlékezeti elsosorban, nem konkrét részleteket tud oOridsi mennyiségben
felhalmozni, hanem strukturalds-ra, rendteremtésre iranyulnak — rendteremtésre a felhalmozott
anyagban — torvénykeresd eréfeszitései. (Ezért mondhatja Kardcsony Sandor, hogy a nové gyerek, a
kolyok tanulasi formaja — eltéréen az utdnzo kisgyerekétdl — a gyiijtés, mig a kamasz tanulasi formaja a
torvény keresése.**)

Algebra, geometria

A megnevezett szamok mellett a masodik osztalyban mar nevezetlen szamokkal is elkezdiink
dolgozni, de ezeket eldszor kiilonb6zé dolgokhoz, targyakhoz kotjik. Mondjuk babszemekkel vagy
gesztenyékkel manipulalva vezetjiik be a legels6 algebrai fogalmakat. Mindemellett soha nem hagyjuk
el a megnevezett szamok teriiletét sem.

A masodik osztalyban a szamtanorakon mar felbukkan az, amit a geometria alapjanak nevez-hetiink.
De ezt teljes mértékben a rajzbdl, a rajzoloi tevékenységbol bontakoztatjuk ki. Szines rajzainkban
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haromszogek, négyszogek, korok és vonalak jelenhetnek meg (eddig is jelen voltak mar a szabad rajz
és formarajz tevékenységében), és mi-utdn most a cselekvésiinkbdl ujra elébukkantak, csak most
nevezziik meg oket:

— Ez egy haromszdg.
Es megmutatjuk, hogy miért az.

— Ez egy négyszog.

Es ugyanugy jarunk el.

De a viszonylatokat kiilonb6z6 formak kozott még nem keressiik — ezt majd csak a 9. életév utan, a
harmadik osztalyban.

Viszont a téri tdjékozodast, a térérzékelést a felrajzolt formakat illetéen is gyakoroljuk.

Ezeket az egyszeriibb és bonyolultabb formakat mint formakat ismerjik most meg, és itt nem
tamaszkodunk semmiféle targyszer(i hattérre, nem kotjiik targyakhoz a rajzi tevékenységbol elénk 1ép6
tiszta format. (Hogy miért jarunk igy el, hogy miért tesziink ilyen eleven disztinkcidot mondjuk a
szamtangyakorlashoz felhasznalt bab-szemek és geometria tdrgyakhoz nem kotott gyakorlasi modja
kozott, ezt itt most, sajnos, nem all mdédomban részletezni. De a finom kiilonbségtétel talan érzékelteti a
Waldorf-pedagdgidnak azt a sajatossagat, hogy nemcsak a gyerek életkorahoz és személyiségéhez
alkalmazza mindenkori mod-szereit, hanem a vizsgalt vagy tanitott fenomén ,,belsd természetéhez” is.)

Szakoktatas

A masodik osztalyban ugyantugy folytatjuk, ahogy az els6ben megkezdtik a kornyezet leirasat,
elgondolkodo szemrevételezését.

Zene

Mint az els6 osztalyban.

A kvint-tartomanyban tartott dalok kozé lassan belépnek az oktavot atfogd hangtartomanyt énekek is.

A gyerekek tovabbhaladnak a hangszeres zene tanulasdban és gyakorlasaban is — furulya, néha
iitéhangszerek, huros hangszerek (hegedii) egyesek szamara.

Ismerkedés a hangszerekkel

Az elsO osztaly anyaganak leirasaban nem utaltunk arra — s ezt most potolnunk kell —, hogy ahogy a
gyerekek az akvarell-festést bevezetd orakon megismerkedtek az ecsettel, a papirral, a festékkel, a
tablaval, a vizzel, a szivaccsal, és mindezek egymashoz vald viszonyaval és egymas-ra gyakorolt
hatasaval, iigy nagyon is érzéki-ér-zékszervi modon ismerkednek meg azokkal a hangszerekkel is,
amelyeket a keziikbe vesznek.

A Waldorf-iskolasok furulyaja kezdetben hatlyuku furulya, méghozza olyan kis alaku pasztor-sip
— mi egyébként jol ismerhetjiilk a magyar pusztakrol is , melyet a mienkénél lényegesen kisebb
keziikkel is jol tudnak kezelni, ujjuk kiilonosebb szétterpesztése és megerdltetése nélkiil be tudjak fogni
biztonsaggal a lyukakat ujjbegyiik-kel.

Amikor ezt az egyébként kézzel faragott, kézi-munkaval elkészitett furulyat elészor kézbe veszik,
mindenfeldl megvizsgaljak, a végét tenyeriikhdz iitdgetik, s hallgatjak, milyen sajatos hangot ad a
furulyaban a leveg6oszlop, ujjukkal a fa-jat végigsimogatjak, belenéznek, megszagoljak — ¢és igy
tovabb. Azutan azt az ajakcsiicsoritést utanozzak, amivel a furulyat a szdjukba fogjak. Azutan a di-di-
s megfujast probaljak, majd csak {igy, ené¢lkiil fujjak, erésen fujjak, gyengén fujjak, egy lyukat sem
fognak be, mindet befogjak, meghallgatjak, milyen hangot ad a furulya, ha kopogtatjdk — és igy
tovabb.

Megintcsak: semmi sietség.

Aztan egyszer megprobalnak egy hangot meg-fijni a furulyan. Aztan ezen az egy hangon mon-
dokakat gyakorolnak. (Ahogy tobbek kozdtt Rajeczky Benjamin kitiing furulyaiskoldjaban is*’. De
sokaig, nagyon sokaig, kitartdan.)
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Es igy néhany heti vagy honapi furulyazas utin mar valoban elképeszté az a biztonsag, ahogy az
egyszerl dalocskakat tiszta hangon lejatsszak...

Persze még sokat foglalkoznak azzal is, hogy hogyan kell a furulyat a kend6jébe bugyolalni, tokjaba
helyezni, vagy éppen hogyan kell eldvenni, kibontani... Hogyan kell tisztogatni... Az effajta ismerkedés
— melynek itt els6 osztalyos példajat mutattuk be — az ujabb hangszerek felbukkanasakor a zeneoktatas
fontos és mindig {ijra visszatéro része.

Euritmia

Karok — hangzok

Megkezdédik a karok mozgasanak kimunkdldsa, mikozben valtozatlanul folytatodik a zenei
Osszefiiggések megjelenitése geometrikus, a teret mind tudatosabban érzékelo és atélé mozgasformakban.
A karok mozgasa most mar a maganhangzok-hoz és a massalhangzokhoz is kapcsolodik.

., Keressiik egymast”

Az alkatok, temperamentumok harmonizaldsara, az ért6képesség, az intelligencia apolasara, a lelki
mozgékonysag kimunkalasara és egy egész-séges Osszetartozas-érzés felkeltésére — ugyszolvan moralis,
pedagogikus jelent6ségd gyakorlatokra — is sor keriil most, kisebb csoportokban.

’

Példaul: ,, Keressiik egymdst”, ,, En és te” — és igy tovabb. Ezekben a gyakorlatokban minden egyes
gyereket kiilon-kiilon arra kérlink és arra vezetiink ra, hogy a sajat utjat, amelyet a gyakorlat soran meg
kell jarnia, pontosan tegye magaéva, és ugyanakkor a tobbi gyerekkel alkosson egy olyan csoportot,
amely mint csoport is Ujra meg ljra kimunkalt, valtozo, egymasba alakuldé formakat, alakzatokat hoz
1étre.

Kvint; botok

Az euritmia hangzasvildga a masodik osztaly-ban tovabbra is a lebegtetett kvint hangkdzében él.
El6szor keriil sor olyan gyakorlatokra — igen egyszerti formaban —, melyekben a gyerekek egy botot is
tartanak a keziikben, s ezzel legkiilonb6z6bb mozgasokat (atkulcsolasokat stb.) végeznek.

Torna és gimnasztika

Az elsO év szabad jatéka folytatodik, szereken is. A szerek — ugyanugy, mint az elsé évben — a
fantaziavilag szerepl6ivé valnak.

Kézimunka

A gyerekek folytatjak mindazt, amit az elsé osztalyban elkezdtek. Kés6bb horgolni tanulnak.

A kézimunka két teljes ordjanak utolséd félorajaban mindig egy kis sajat munkan dolgoznak (példaul:
tolltorld, tliparna , vagy barmi mas), amit elézbleg festve, rajzolva mdar megterveztek, elokészitettek, s
amit aztan esetleg ki is himeznek.

HARMADIK OSZTALY Anyanyely
Iras
A gyerekek irnak arrol, amit lattak vagy olvastak. Gyakran eldszor lefestik-lerajzoljak, majd le s
irjak, sokszor a képbe vagy a kép mellé komponalva a szoveget.

Valtozatlanul nincs vonalas fiizet. A fiizetek nagyalaku, sima lapuak.
A gyerekek tetszés szerinti szineket valasztanak — és tetsz€s szerinti betlinagysdgot és betlielhelyezést
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— az irashoz, és altalaban még sokat hasznaljak a vastag viaszkrétat.

Beszéd

Ebben az iskolaévben a beszédmiivelés — az artikulacié és a hanglejtés, a hangsiily kimunkaldsa —
kiilonos szerephez jut.

Ami ezt megeldzden a hosszusag, rovidség, tar-tam mintegy 0sztonds érzékelése volt, azt most a — a
9. év forduldjan, amelyrdl még szdlni fogunk az alabbiakban — tudatossa tessziik, a tudatba emeljiik.

A gyerekek ily modon a beszédben gyakoroljak — vagy eldgyakoroljak — a helyesirast is (tehat a
hallasbol és az artikulaciobol kiindulva).

Ezzel az intenziv beszédmiiveléssel is Osszefiiggéen sok kolteményt tanul meg ebben az évben az
osztaly. (Emlékezziink vissza: beléptiink és elore-haladtunk a memoriterek klasszikus korszakaba.)

A ritmus ¢és a nyelvi dallam intenziv érzékeltetése mellett most mar arra is kisérletet tesz a tanar —
elbeszéléseiben, hasonlatokban, a sajat és a gyerekek emlékeinek felidézésében, tehat érzelmileg atitatott
képzeleti képek megidézésével , hogy a koltemények belsd szépségeit is érzékeltesse. (Tehat: nincs
verselemzés, absztrakt, fogalmi szinten. A kolt6 élettdrténete és élethelyzetei — sajat emlékeinkkel
0sszekapcsolva — természete-sen szoba keriilhetnek a fenti elbeszélésekben.)

Tudjuk, hogy a 8-9 éves gyerek sajatosan €rzékennyé¢ valik, s ebben az allapotaban idénként nagyon
befelé fordult lelki életet ¢l. Ezek az allapotok és hangulatok kiilondsen konnyen meg-érinthetéek a
koltemények bels6 képeivel, s ez az érintettség most fogékonnya teszi a gyereket e képek s a kdltemény
dallama és ritmusa altal hordozott hangulatokra, megragadhatja 6t ezeknek szépsége és kifejezo ereje.

Az Otestamentum torténetei — és a 9. év krizise

Az elbeszélések — és a gyerekek altali ujra-elbeszélések, rajzok és festmények — témait ebben az
évben, az elsé év meséi és a masodik év fabulai és legenddi utan az Otestamentum térténetei adjak,
mintegy a vilagtorténet és a miivelddéstorté-net kezdeteibdl vett képsoraikkal.

Pszichologiai ismereteink szerint a 9. életév koriil a gyerek sajatos, sokszor alig észlelhetd, de
bens6leg mégis jelentds fordulohoz ért. Ebben az idoben kezdi megtapasztalni kiilonallosagat és ezzel
egyidejiileg felébred benne a metafizikai érdeklddés és a szorongas; sokszor ki sem fejezett belsé
toprengéseiben a kezdetek, az eredet utan kérdez és a halalrél tépelddik.*®

Steiner a 9. életév Rubinconjarol beszél*’ (Es tegyiik hozza: jo hiusz évvel azeldtt, hogy a pszi-
chologia ezt a Rubicont felfedezte volna, az én ismereteim szerint Mérei Ferenc volt az elsé, aki 1949-
ben megjelent Gyermektanulmanydban elemezte a 9. életév problematikéajat.*)

Mi torténik ezen a fordulon? Miért beszél a Waldorf-pedagogia a 9. év krizisérdl?

A 9. életév forduldjan, az esetek egy részében (és a fitknal talan hangsulyozottabban, mint a la-
nyoknal) varatlanul fellépé daccal, diihkitoréssel és tiirelmetlenséggel taldlhatjuk magunkat szem-ben —
ebben a viszonylag nyugodt, harmonikus korszakban, a kisgyerekkor impulziv izgalmai és a kamaszkor
sz¢élsOséges, dermesztd gatlas és visszafojthatatlan kirobbanas kdzt hanykolodo id6szaka kozott.

Talan csak azzal kezdddik, hogy a gyerek kije-lenti: nem megy el a csaladjaval vasarnap sétalni; vagy:
a furulyadran az eddig szelid és ,,j0" fia forditva veszi szajaba a furulyat s tgy fajdogalja tarsai
mulattatasara.

Aztan — mintegy ellenéllhatatlan kényszertdl hajtva — titokban, vagy nem is olyan titokban csifolodva
utanozza tandrait; kezdédik a székre hegyével folfelé elhelyezett rajzszog, vagy a négy di-ora allitott
tanari asztal, vagy a tabla f6lé dobott, a falra tapadd és ora kozben lassan csopogni kezdd hogolyo és
egyéb sokszor valoban szellemes oOtletek tandrprobadlo korszaka. (A gyerekek ilyen-kor nemegyszer
egymast is csufoljak, és sokszor
kegyetleniil is...)*

Sietek ideirni: ha a tanar ilyenkor sértve érzi magat és biintet, netan keményen és sorozatosan biintet —,
igen sulyos helyzetek allhatnak el6, mert erre a valasz csak még mélyebbrdl fakadd s az egész
személyiséget magaval ragado dac lehet, amely lassan kétségbeeséssel parosul.
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A gyerekek egy részének irdsa is valtozik — s6t, nemegyszer jelentdsen valtozik — ebben az id6-
szakban. Az iras esetleg (szorongas kovetkeztében) minatiirizalodik, esetleg az eddiginél gorcsdsebb,
szogletesebb, szaggatottabb lesz. Szerencsés esetben a krizis négy-6t honap alatt elmulik, de csak akkor,
ha a felnéttvilag hagyja, hogy elmiljon, azaz biintetéseivel és értetlenségével nem mereviti bele a maga
szamara is kinosan fesziilt allapotaba a gyereket.

E belsé valtozasoknak természetesen mély testi Osszefiiggései is vannak. Megvaltozik példaul a
pulzus és 1égzésszam aranya, s rovid idére az a hanyadosérték alakul ki, ami a gyerekre majd csak
felnSttkoraban lesz jellemzd.™

Mi jatszodik le itt voltaképpen, a kamaszkor-nak ebben a korai, els6, bevezetd fazisaban?

Ezek azok a hetek, honapok, amikor a gyerek fel-felvillano teljes tudatossaggal eldszor kiiloniti el
magat teljes mértékben a kornyezetétdl. Tudjuk, emléksziink ra: mint kisgyerek, anyjaval és anyjan
keresztiil a kiilvilaggal Ggyszolvan szimbiotikus egységben élt, konnyen azonositotta magat mindazzal,
ami korilvette, embertdl és allattol kezdve ndvényig, szélig, felhdig vagy éppenséggel kozlekedési
eszkozig és mas targyakig. Gyermeki animizmusaval mindezt az 6t koriilvevd valdsagot atlelkesitette
és lelkes 1ényként atélte.

Most az elkiiloniilés a felndtt — a hozza kozelallo felndtt — szemiigyre vételével kezdddik és ezt
koveti az itéletformalds, majd a szemtelenség.™

A gyerek most az autoritds problematikajaval kiizd.®

A kisgyereknek ugyanis sziiksége van a nagy érzelmi biztonsdgot add, orientdld autoritésra.
Természetesen nem autoriter — tekintélyelvlii — ne-velésrdl van itt sz6. Hanem arr6l, hogy az érzelmi
biztonsagot ado és orientdld személy sziikséglete a gyereknek, s autoritasa — tekintélye — éppen a
gyerek érzelmi kotédésébdl ered és ebbdl is taplalkozik.

A kedvelt tanitd néni szava az els6 osztalyos szdmara megfellebbezhetetlen.

De most, a harmadik osztalyban, a gyerek probdra teszi az autoritast. Most még nem azért, mert meg
akar t6le szabadulni — mint majd a kamaszkor kiiszobén —, hanem mert meg akarja tar-tani, mint
kiprobalt és a probaban jol helytdllo személyiséget.

Ha eddig a gyerek tul sokat élt at a vele egyiitt €16, a kornyezetében jelenlevd felnétt vagy felndttek
belsé bizonytalansagaibdl, dezorientaltsagabol, akkor a 9. év forduldjan valodi krizisbe keriil-het, melyet
a szorongas jelei és diihkitorések kisérnek.

Az Otestamentumi torténetekben azutin ezek a 9 év koriili gyerekek ugyaniigy sajat belsé problémdikat
élik at, mint a kicsik a mesében.

Nemcsak az eredet €s a metafizikai aspektusok miatt — amire mar utaltunk , hanem azért is, mert az
Otestamentumi torténetekben nemegyszer igen élesen megfogalmazva 1ép elénk az autoritds
problematikaja.

Nemcsak arrdl van tehat szo, hogy jo, ha a gyerek megismeri az eurdpai kultara egyik alapdo-
kumentumat, amely maig él a miivészetekben és a kdzmondasokban, sdt a mindennapi képzetek-ben is,
¢és hogy ezek a torténetek ebben az életkor-ban mar mesélhetok, hanem arrél, hogy az elbeszéléseknek ez
a sora, ez a lancolata is a gyerek életproblémaihoz igazodik.

Az Otestamentum fészemélye: az Ur.

Adam és Eva, Kain és Abel, Jakob és Ezsau, Jozsef és testvérei mind-mind ehhez az autoritashoz (vagy
ehhez és a patriarkai autoritashoz is) viszonyulnak élettorténetiikben. Egész mas oldalrél fogalmazva 1ép
komplikalt torténetek, a benniik fel-sejlé bonyolult viszonyok, a sokértelmi képek magyardzat nélkiil
tarnak fel egy vilagot, s azt is mondhatjuk, hogy mordlis fejtegetések helyett meséliink az
Otestamentumbdl.

Atélhetjiik kiilonos, elhivatott, az igazsag felé torekvé emberek mélyen problematikus természetét. Es
atélhetjik azt is,, hogy a gonosz és a dac is szolgal valamiféle vilagmiivet — és megvaltodik ebben a
szolgalatban.

Nyelvtan

Ebben az évben mar viszonylag vildgos fogalmai vannak a gyereknek a szofajokrol, a mondat
részeirdl s a mondat felépitésérdl, ezeket gyakorolja, €s megtanulja az irasjelek elhelyezését a
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mondaton beliil.

Festés, rajz

Mint erre mar utaltunk, a festést és a rajzot a tantervek egy része kiilon kezeli — mivel kiilon
epochajuk is lehet — ebben az életkorban is, mi mégis valtozatlanul az anyanyelvhez kapcsolédd-an
szOlunk roluk az els6 hdrom osztilyban. Ugyanis, mint lattuk, mind a festés, mind a rajz az atélt
elbeszélésbol indul ki, hogy aztan a miivészi cselekvés folyamataban az emlékeket sajat élményekkel és
sajat érzelmekkel gazdagitsa a megformdlas soran. Azonkivill a szinekkel valé banas — s ebben az
értelemben a festés — és a krétarajz valtozatlanul jelen van az irasban, s6t a szamok irasaban,
kivitelezésében is. Mégis, most a harmadik osztalyig elérve, probaljuk meg visszapillantva
megfogalmazni, hogy melyek is a fest6i formald, rajzolo tevékenység Valosagos céljai.

Nem dbrazolas — formalas, megjelenités

Az elsé osztalyig visszanyulva: az elsd iskolai naptol kezdve szinekkel és formakkal dolgoznak a
gyerekek, s igy készitik el6 az irastanulast. Fon-tos alapelv, hogy nem abrazolnak targyakat, hanem
alakitott formakat utanoznak — példaul a formarajzban , vagy hagyjak, hogy a szinek a maguk
természete szerint hassanak egymadasra s alakuljanak mind szinkvalitdsukban, mind kon-tartalan
formajukban.

A masodik osztalytdl lassan kimunkalodik a gyerekek belsé érzéke a szinek, a szinekkel vald
¢épitkezés, a szinek harmoniaja és a szinek dinamikaja, mozgasa irant. A szinek altal alkotott terek, a
szinek adta perspektiva olyasvalamivé lesz — atlépve most mar a harmadik osztalyba , ami jelenségeket,
targyakat hoz l1étre az abrazolasban anélkiil, hogy modellként szolgald targyakat akarnanak a gyerekek a
kiilvilagbol miiveikbe masolni. Az alakitas, a formalas ,,1élekbdl” torténik, mint a pszicholdgia mondja:
ebben az életkor-ban a gyerek még nem azt rajzolja, amit lat maga eldtt, a kiilsé vilagban, hanem amire
emlékszik, amit belsé képeibdl és az ezekhez kapcsolodo, érzelemmel atjart mozgasos impulzusaib6l tud
a papirra vetiteni, meg tud jeleniteni** Az alkotas, alakitds mintegy lelki térben jatszodik le, és nem a
kiilvilag és a tobbé vagy kevésbé hiivds szemre-vételezd kozotti viszonylat eredményeképpen sziiletik
meg. Mindez kiilondsen a festett képekre vagy a festményszerii szines krétarajzokra vonatkozik.

Ami most mar a rajzolast illeti: a masodik osztalytdl folytatddik az egyszerii formak gyakorlasa — az
irastanulds szolgalataban. A formarajzban el6bb egyszerii, majd bonyolultabb szimrnetridk jelennek
meg, s mas térvényszertiségeket kdvetd téri viszonylatok. Mindezekben az esetekben a gyerek utanozza
rajzaval azt, amit a tanit6 rajzolt. Es, mint mar utaltunk erre, a rajzolasban lassanként eldbukkannak a
haromszogek, négy-szdgek, korok; elobb megjelenitdédnek, s csak az-

nevezzik meg Oket, de meghatarozas nélkiil — és megkezdddik a lasst atmenet a negyedik osztalyban
majd kibontakoz6 geometriaba.

A két idegen nyely

A gyakorlas ugyanugy folytatodik, mint az els6 és masodik osztalyban!

Még mindig: semmi nyelvtan! Ezzel — igen szemléletesen és koltéi formaban — majd csak a 4.
osztalyban fog el6szor talalkozni a gyerek. Es ugyanigy: semmi forditas! Még mindig — az anya-nyelv

kisgyerekkori tanuldsdhoz hasonlatos — direkt nyelvtanulas folyik. Igen sok koltéi (verses, mondokas,
dalos) szoveggel. Es — természetesen — igen sok, a jatékok belsd konstrukciojabol is ado-do ismétléssel.

Szdamolas és matematika

Ebben az évben mar bonyolultabb szdmokkal végzik a gyerekek a négy alapmiiveletet és tudasukat a
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mindennapi élet egyszeri, praktikus Osszefliggéseiben alkalmazzak. Ezen beliil ugyan-az a gyakorlas
folytatodik, mint a masodik iskola-évben.

A rajzbol kisarjadd geometria — lasd fent — szintén ugy van jelen, ahogy ezzel a masodik évben
talalkoztunk.

Szakoktatas

A szakoktatds — egészen szabad mddon — leg-kozvetlenebb tdrgyi kornyezetével kapcsolja Ossze a
tudatossagra ébredt (és részben tudatossagra ébresztett) gyereket.

Dolgok és foglalkozasok

Szoba keriil példaul a habarcs eldkészitése felhasznalasa a haz épitésénél — és ezt a gyakorlatban is
megtapasztaljak.

Vilagos tehat, hogy itt éles valtas fejezi ki vagy koveti a kilencedik év Rubiconjanak atlépését, a
kiilvildgra irdnyuld — a magamtol immar megkiilonboztetett targyi kiilvilagra iranyulé — érdeklddés, sot,
technikai érdeklodés felébredését.

Az els6 és masodik osztaly antropomorf fantaziaképei, beszEélo allatai és ndvényei, folyodi és hegyei
helyébe most dolgok és foglalkozasok 1épnek.

De: olyan dolgok és foglalkozasok, melyek a mesékben és a valdsagban azonosak. Mondhatnam:
archetipikusak — dsképiek.

Paraszt, halasz, komiives

A tanito, a tanar elbeszéléseiben megjelenik a paraszt az ekével, az asztalos a flirésszel, a halasz a
haloval, a kémiives a vakoldkanallal — ahogyan a mesékbdl mar ismerjiik 6ket. De most a tanar azt
beszéli el, hogyan késziti eld a foldmiives a foldet, hogyan tragyazza, hogyan vet — vagy vetett még a
vetdgép elotti idokben , hogyan arat és csépel. Es még tovabb is nyomon kovetjiik a gabonamag ttjat a
szaritason at az orlésig, majd a siitésig.

Helytelen lenne, hogy ezeknek az id6tlen foglalkozasoknak most az elemi, régi formajat meséljiik el,
mutatjuk meg?

Az atlathato vilag

A Waldorf-pedagogia, amelyik a felfelé haladd osztalyok fokain at a legmodernebb mezdgazdasagi
€s ipari technologiakkal fogja megismertetni (gyakorlati epochakban is) a gyereket, most abbdl a
szandékbdl kiindulva mutatja be az 6si fogasokat, hogy vilagosan attekinthetévé és felfoghatova tegye,
mi is torténik a maggal, amig kenyér Lesz beldle, vagy a tejjel, amig vajja vagy sajtta valtozik.

A régi technikak attekinthetéek. (Egy olyan modern konyv, mint Scarry Tesz-vesz varosa —
méghozza amerikai konyv, a 80-as évekbdl — ugyanigy jar el!)** Talan vildgos, hogy mindez nemcsak
elemi orientdcid, hanem ezzel egyiitt a kozvetlen kornyezetiink (kenyér, vaj, sajt, haz) iranti
elidegenedés lekiizdése.

Es meséliink tovabb. Hogyan taroltak régen a hust, a zoldséget — hogyan dolgoztik fel... Dolgokrol
mesélink s mindarr6l, ami ezekkel a dolgokkal torténik. Ez a targyi vilag foglalkoztat-ja most a
felébredt érzékeket és az érzéki megfigyelést, s kielégiti az egyre er6sebb tanulasi vagyat.

Azt mondhatnank, hogy a harmadik ¢és negyedik osztalyosok ezeknek a foglalkozasoknak a
megismerésén at 1épnek ki a kiilvilagba.

(Ne feledkezziink meg arrdl a valtozasrol, amelyen vilagunk az elmult hetven—szazhtisz évben esett at,
tobbet valtozva e néhany évtized soran, mint azeldtt évezredek alatt. A 19. szazad emberiségének jelentds
része még falvakban élt vagy mihelyekkel és boltokkal teli kisvarosokban — s e helyeken a gyerekek ugy
néttek fel, hogy az ¢élet mindennapi tevékenységei, a ndvények termesztése, az allatok gondozasa, a
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ruhadarabok elkészitése, az ételek nyersanyagainak feldolgozasa és atalakitasa még kozvetleniil eldttiik
folyt, a vildg a maga Osszefiiggésrendszereiben teljesen dat-tekintheté és dtlatszo volt. Télen a meleget
nem a tavfitomiiben égo és a lakotelepi gyerek altal talan soha nem latott gazlang szolgéltatta, mely a
felmelegitett vizet a lakotelepi lakas radiatoraba juttatja — és maga ez a gaz is, honnan jon? , ha-nem
tiizet raktak a kalyhaban, a kandalloban, a kemencében, s ott égtek el ropogva az ismert erd6bodl hozott
fahasabok, meleget arasztva.)

Ahol lehet, a gyereknek is meg kell probalkoznia azokkal a tevékenységekkel és meg kell ismerkednie
azokkal a targyakkal, melyekrol a tanar elbeszélésében hall. Akezébe kell vennie a Vakolokanalat vagy a
kopiiléfat — kezébe kell vennie ¢és dolgoznia kell vele, vagy legalabb latnia kell, hogyan hasznaljak.

A kézzel végzett munka és eszkozei attekinthetdek, egyszerliek, s ez jo el6készités a késobbi
komplikalt technikai folyamatok megértéséhez. Es most vessiink egy pillantast arra, hogy hanyfelé
agazodhat el, amit a gyerekek mindebbd1 megtapasztalnak, tanulnak.

A halaérzet csirai

Amikor érzékletessé tessziik a gyerekek el6tt, hogy hogyan taplaljak a novények az dllatokat és hogy
miért €és hogyan van sziikkségiilk a névények-nek az dllati tragyara és hogy hogyan valik az dasvany a
novények taplalékava, testi felépitdjévé és megszilarditojava, s e harom vildg hogyan taplal s tart fenn
minket, embereket, s hogy mi hogyan probalunk e sajatos korforgas épségben tartdsahoz hozzajarulni —
akkor mindezzel egy sajatos érziilet felébresztésére is lehetdség nyilik. Hogy tudniillik: a vilag dolgai
csodalatra mélté modon hasonulnak dat egymasba.

A Waldorf-iskola felfogasa szerint ennek abrazolasaval — ha az abrazolas és a megtapasztalas sikeres
€s nyoman az atélés is bekdvetkezik — a szakmai oktatas a hdlaérzet elso csirdjat is eliiltetheti (vagy
inkabb felébresztheti és novekedés-re serkentheti) a gyerekekben. S ez a késObbi, mélyrehatolo
természeti megismerésnek egyik érzelmi energiat ado forrasa lehet.

Tisztelet és hala ébredhet e foglalkozasok nyoman a benniinket is 1étrehozo és fenntarté természet
nagy egésze €s a benne — és benniink — miikodo, folottiink allo szellemi erdk irant is.

De e moralis, érzelemteli allapotbol mindig uj-ra a praktikus-valéosdgosba forditjuk vissza a gyerekek
figyelmét, és mar most elékészitjiilk mindazt, ami a késdbbi években még mélyebbre vezeti a gyerekeket
az ¢élet gyakorlati 6sszefiiggéseiben.

Mindezekhez persze az is hozzatartozik, hogy a gyerekek lassak, miben is kiilonbozik példaul a rozs a
blzatél — nem is szélva a zabrél... Es igy tovabb... Mert a Waldorf-iskola alapelve, hogy min-den
késobbit igen gondosan készit eld, azt megel6z0, vagy éppenséggel joval megelozé tevékenységekben és
allapotokban.

Haz és mereés

Vagy: hdzépités. Most és ebben elevenedik meg szdmunkra a meérés.

Eddig nemigen bukkant el6, vagy legalabbis nem abban az intenzitasban, ahogyan a harmadik osztaly
szakmai oktatasaban taladlkozhatunk vele.

(Masfeldl: persze, hogy jelen volt, bar jatékos formaban, de sokszori ismétlédésében az dvodaban is.
A gyerekek mérlegen mértek, méréraddal és -szalaggal mértek testhosszt és mindenféle mas
hosszisagokat, de igazan kozponti problémava most valik a mérés, a harmadik osztalyban — és sajatos
modon a szakmai oktatdsban ¢és nem a matematikdban —, amibdl megint lathatjuk, hogy a kiilonb6zd
tantargyak hogyan hatjak at egy-mast a Waldorf-iskolaban.)

Miért itt és most mérnek a gyerekek? Mert itt és most kinalkozik alkalom arra, hogy a valdésag-ban —
s ugyszolvan megszallottan — mérjenek.

De ezt még megelézi a beszélgetés és elbeszélés a régi mértékekrdl, amelyek az emberi testben je-
161ték ki a hosszusagokat — hiivelyk, arasz, konyok, o1, lab stb. —, tehat: megint csak a
megfoghatobdl, az érzékelhetdbdl, az attekinthetdébol, a jol érthetébdl indulunk s innen jutunk majd el
az absztrakcidig, a mai mértékegységekig.

Es a gyerekek mérni kezdenek.
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Mérik az osztalyukat, a szobajukat, a hazukat, az iskolai udvart és kertet, és sajat méréseik alapjan
teriiletet szamitanak, vagy éppen az osztaly légterét szamitjak ki.

Nagyon fontos, hogy a mérések mindig pontosak legyenek, egzaktul kivitelezettek. Es ugyan-ilyen
fontos, hogy a gyerekek a valoban lemértet szamitsak, azt aminek a nagysagat vagy kicsiségét dt is
erezték. Tapasztalhatjuk a Waldorf-iskolaban, hogy a gyerekek ezeket a szamitasokat nem szenvedve,
értetleniil vagy unatkozva végzik, hanem, a sok mozgas kozt egy idére most szamitani lekuporodva,
felséges élvezettel.

(A szakmai oktatas a 4. évbe valo atlépés utan — s a késébbi évek soran — tagolodik. Torténelem,
foldrajz, természetrajz hasadnak ki beldle, s ezekhez késdbb még a fizika, a kémia, a technologia és a
praktikum is csatlakozik.)

Természetrajz

A Waldorf-iskoldk kerettantervei, tantervi vazlatai eltérnek egymadastol a tekintetben is, hogy a
természetrajzot a harmadik osztalyban vagy csak a negyedikben kezdik tanitani.

Az eredeti elképzelések®® szerint a harmadik osztalyban egy négyhetes epochaval kezdédne a
természetrajz megismerése. Ebben a négy hétben dllatokat ismernének meg a gyerekek — allatokat a
maguk sajatos testi felépitésében és életterében és mindig az emberhez vald viszonyaban. Steiner
figyelmeztet, hogy nem volna kedvez6 ebben az életkorban az embertannal foglalkozni, ezt a gyerekek
nem is fogadjak még szivesen®’ De nagyon szivesen hallgatnak most mar valodi — mondjuk igy brehmi
vagy Hermann Ott6-i — torténeteket, elbeszéléséket az allatok életérdl és természetérdl, am ezeket
mégis akkor tudjak igazdn megragadni és feldolgozni, ha az emberrel valé oOsszevetésbdl
indulnak ki. Szoba keriilhet a tintahal, a maga sajatos csupakar testével, és kiilonds haladasi
modjaval, amint kiloki magabol a belélegzett vizet; szoba keriilhet az egér, a vakond, a harkaly... Az
egeér a maga folyton novekvd fogaival, rejtett helyével, életmodjaval; a vakond kiilonos, a kormok
kozt fesziild borrel bevont, 4s6 mellsd labaival, melyeknek ,,tenyérrésze” mintegy kifelé¢ fordult, és szo
keriilhet arr6l, hogy sem ugrani, sem mdaszni nem tud, ezért csak éjszaka merészkedik eld, viszont
remekiil tud Gszni és persze as-ni. Vagy a harkaly, amelyik se nem vadasz, se nem kiilonosebben jo
repiild, és labai pontosan arra jok a harmadik, hatrafelé fordult labujjal, hogy fiiggélegesen is konnyedén
felszaladjon és megiil-jon a fatorzson, mikézben nehéz fejével megkezdi hatalmas dobolasat — és annyira
jok ezek a labak a felfelé futasra vagy maszasra, hogy lefelé¢ jonni nem is tud veliik.

Az allatok, mint egy-egy sajatos tulajdonsag specialistdi bukkannak fel eldttiink, s valamiben
altalaban sokkal jobbak és sokkal ligyesebbek, mint az ember. De lassan kibontakozik szemléletiink
eldtt, hogy az egyetlen igazan sokoldalii 1ény viszont éppen az iigyetlen ember. (Igy az allattan tanitésa
ebben az életkorban mindig egy kicsit embertan is, a fej, a térzs és a végtagok specialis
viszonylatainak szemléletével.’®)

Zene

Lényegében az els6 két év anyagat folytatja a harmadik is. Folytatodik az éneklés €s a hangszeres-zene
— a zenei megnyilatkozasok mind szélesebb korét dlelve fel.
A gyerekek most kezdik meg a kottairas tanulasat — C-durban.

Euritmia

Az év euritmidjanak anyaga a zen¢hez, az elemi geometriai képzetekhez és a harmadik osztaly rajz-
(formarajzi) vilagahoz kapcsolodik; a gyerekek az euritmia lathatova tett beszédében most mar nemcsak
hangokat, hangzokat jelenitenck meg, hanem szoképeket, mondatbeli Osszefiiggéseket. igy egy-egy
koltemény nyelvének vagy belsé hangulatanak szépségeit is megprobaljak kifejezésre juttatni a test
mozgasaban.

Az, hogy a gyerekek egy-egy hangzot az egész test mozgasaval jelenitenek meg, ebben az élet-korban
hatékony ellenszer az iras feliiletessé valasa, elkapkodasa ellen.

A gyakorlatok egy része még kifejezettebben a 9. év pszichikus forduldjahoz kapcsolddik. Ide so-
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rolhatok a szilard lépések, az erdteljes fellépés gyakorlatai. Ide tartoznak az 6sszehuzodas és szét-terjedés,
vagy a sirds és nevetés gyakorlatsorai is.

A zenei anyag: a C-dur dallamok vilaga.

Torna és gimnasztika

Ismét eltérés talalhatdo a Waldorf-iskolak kiilonb6z6 tantervi javaslatai kozott. Vannak, akik szerint az
elsé ¢és masodik osztadly szabad jatéka folytatodik, masok szerint most, a harmadik osztdlyban mar
elkezdddik valami, amit mar torna-tanitdsnak nevezhetiink.” (Szandékosan nem a testnevelés szot
hasznalom.)

A most kibontakozoé torna kezdetben még ugy-szo6lvan az euritmia mozgasainak folytatasa.

De mig az euritmiaban — e lathatéva tett beszédben — a [légzési folyamatok alakitdsa dominal, a
tornaban a vérkeringés, az izmok vérellatasanak szempontja szabja meg a gyakorlatokat.

A mozgasok statikaja és dinamikaja, az erdvel (példaul a nehézkedési erdvel) atjart tér atélése, az
akarati allapotoknak kézvetlen cselekvésben, mozgédsokban valé kifejez6dése (mig az euritmia mozgésai
inkabb az érzelmek, a lelki élet kifejezOdései) — mindez megvaldsul a gyerekek Waldorf-iskolai, Fritz
Graf von Bothmer altal kidolgozott torndjaban.

Fiziologiai szempontbol Bothmer azt tartja hangstilyozandonak, hogy a vérkeringés és az izommunka a
fiatal gyerekek torndjanak legfontosabb mozzanatai, és csak 12. év utan keriilhet-nek eldtérbe a
csontrendszer szervezédésének és mechanikajanak szempontjai a gyakorlatok kidolgozasaban.

A harmadikosok gyakorlatai altalaban igen élénkek, elevenek — s ez a jelleg még a negyedik és az
0todik osztalyban is megmarad. Igen fontos még ilyenkor, hogy a gyerekek, mintegy a szabad jaték
folytatasaként, kedvvel és fantaziaval hassak at a gyakorlatok kivitelezését, és ezt a fantaziat — mint erre
mar utaltunk is — elindithatja mar a tornaszerek neve is (19, korlat stb.). Ebben az idészakban a szertorna
még mindig Ugyszolvan szabad jaték a szereken.

A gimnasztika kezdetben az emberi munka — a szakmai oktatdsbol éppen most megismert emberi
munka — gesztusait utanozza, nem redlis, eltulzott, ritmikus mozdulatokkal. (Példaul vetés, cséplés,
kopiilés, falazas, kovacsolas stb.)

Ennek az életkornak a torndjaba tartoznak — s az euritmidhoz is kotédnek — a mar az 6vodaban is
megismert kortdncok, melyeket a tanitd ritmikus beszédével (monddokak, versek s a kortdncban
kifejez6do torténet) kisér. (Az 6vodai kortancok — a gyerekek testi felépitéséhez ovatosan alkalmaz-
kodva — természetesen kiillonbdznek a harmadik osztalyosok kortancaitol.)

Kézimunka

A fiuk és a lanyok mind nagyobb hasznalati targyakat horgolnak és kotnek: sapkakat, puldovereket stb.
Folytatjak a masodik osztalyban megkezdett kis kiilonmunkak kivitelezését.

kskok

Ezzel attekintettiik a Waldorf-iskola els6 ha-rom., alapozo évének tantargyait és néhany példan
érzékeltetni probaltuk azokat a metddusokat, melyek a Waldorf-iskola sajatossagat adjak.

Attekintésiink természetesen csak vazlatos és esetleges lehetett.

Annyi talan kideriilt, hogy, mint ma mondanank, itt az ,,alapvetd kultartechnikdk” biztos és elmélyiilt
elsajatittatasarol van sz (irds, olvasés, szamolas)® valamint egyfajta — els6sorban a miivészeti
targyakban megvalosuld — érzelmi és akarati nevelésrdl, tovabba a szocialis, kommunikativ technikak és
készségek kifejlesztésérol.

Egy sajatos, és a késébbiekre nézve meghatarozé érték-orientacio is megvaldsul mar ezekben az elsé
években. Ennek az érték-orientacionak ép-pen az a sajatossaga, hogy nem elsGsorban tartal-mi; nem
ilyen vagy olyan szemléletmodok értékérol akarja ,,meggy6zni” a gyereket, hanem meg akarja Orizni a
gyerek nyitottsdgat az élete soran késdbbiekben is felbukkand, s az & individualitasat sajatosan
gazdagitani, épiteni képes értékek felé®. Az egyik gyerek, az egyik ember szdméra ezeknek az
értékeknek a sora egészen masként alakulhat, mint a mésik ember szamara. Ebbol fakadéan soha nem az
a fontos, hogy mit kozvetitink az értékekbdl, hanem egyediil az, hogy mi-kor (az életkorok
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problematikajanak megfelel6-en), kinek (az individuum problémakoréhez szabottan) és hogyan (példaul
a mese vagy a biografia cselekménysorozatdba involvaltan orientalhatunk moralis kérdésekben, a
tanulsagok levonasa, a tanar apodiktikus alldsfoglalasa nélkiil, azt tartva egyediil fontosnak, hogy a
gyerekek érzelmileg és szemléletileg mélyen megmeritkezzenek a problematikaban, az esetleg ellentétes
megoldasokat is nyujté helyzetben, és probalgassak meg-hozni sajat dontéseiket, mely dontések,
¢életkoruk elérehaladtaval, élethelyzeteik valtozasaval természetesen valtozhatnak és modosulhatnak is.
A Waldorf-iskola az individuum szabad kibontakozasat akarja eldsegiteni, s ezt természetesen csak
akkor teheti a siker reményében, ha a tanari személyiség és maga az iskola is szabad. Persze: a tanari
személyiség is csak folytonosan uton le-het a nem-szabad allapotokbol a szabadabb allapotok felé, az
onismeret és az onnevelés minden-napos munkajaban (s nemegyszer: tortaraiban). S az iskola is a valodi
kornyezet adta lehetoségek-kel élve koti meg Ujra és Ujra a maga kompromisszumait. Igyekszik mindig a
tudataban lenni annak, hogy hol, mikor s milyen kompromisszumot kotott és miért, és folytonosan
Onigazgatd munkajaban mindig ujabb és jobb — mert t6bb szabadsagot biztosito — kompromisszumokra
torekszik.

Az individuumoknak nem csak az ujjlenyomatuk kiilonbozik — akkor is ha Stmilliard, vagy még
tobb ember ¢l a F6ldon — nem csak ez az egyetlen es egyedi benniik (a bliniild6z6 szervek oromére),
hanem az a legbensébb magvuk is, melyekbdl testi és lelki struktarajuk kovetkezik, egészen az ujj-
lenyomatokig. Mint mar utaltunk ra: egy egészséges tarsadalom ezt az egyetlent es egyedit probalja
eloblivolni az individuumbol a maga és az individuum hasznara és mind teljesebb kiépiilésére.

Ebben az értelemben tehat a Waldorf-iskola is személyiség- es képességfejleszto iskola.

Mindennapi munkajaban — a fentiekkel Ossze-fliggben — egyfajta profilaktikus terapidt is igyek-
szik megvalositani, mint ezt mar az elsé harom év bemutatasa soran is lathattuk. Az orvos kezdett6l
fogva tagja, mégpedig teljes jogh tagja a Waldorf-iskola tanari kollégiumanak, és Steiner hangsi-
lyozza, a tanarképzésrol szolva, hogy igen sok, a gyerekre, a felnovekvd emberre vonatkozo ismeretet a
leendd tanaroknak és orvosoknak egyiittesen kellene elsajatitaniuk.%

Mert az iskola: gyogyit vagy betegit.

A j0, a szakszerii iskola ugyszolvan észrevétleniil — de nagyon tudatosan — korrigdl kisebb zavarokat,
fogyatékossagokat, kiegyensulyozatlansagokat, labilitast, egy-egy szEéls6ség betegitéen eré-teljes
érvényesiilését a személyiségen beliil. (En-nek egy-két utalasszerli példajat a fentiekben is lathattuk, a
diszgrafia, a diszlexia, a temperamentumok koordinécidja, a zenei elem kezelése tekintetében.)

Az iskola betegitd hatasa egyrészt azonnal is érvényesiilhet a ma mar széles korben ismert iskolai
artalmak formajaban, melyek pszichoszomatikus panaszoktol kezdve a szorongasig igen sok forméaban
jelentkezhetnek.®® (Nemes Livia ki-tlind munk4jabdl tudjuk — nemzetkozi és hazai mérések alapjan ,
hogy a ,,mai” iskolai kdvetelmények maradéktalan teljesitése Onmagaban is sulyosan traumatizal;
pszichoszomatikus, majd tartds artalom esetén szomatikus betegségeket okoz.)

De talan még veszélyesebb a hosszu tavra kifej-tett hatas, amivel a Waldorf-pedagodgia szamol.
Pontosabban: ez a hosszutav( hatas pozitiv értelemben is érvényesiilhet, és reményeink szerint
érvényesiil is a Waldorf-iskola tudatos pedagogiajaban, de ma nagyon gyakran altalaban a negativ
tendenciak érvényesiilnek, és azért észrevétlenill, mert az a pszichoszomatikus megbetegedés vagy
éppen szomatikus baj, melyet az iskola vagy a tanitd személyisége okozott, felléphet akar egy-két
évtizeddel késobb — vagy még késobb is — latszo-lag mar teljesen fliggetleniil az iskolatoél. Steiner-nek
ezt a korai felismerését ma mar a pszichodiagnosztika és a pszichoszomatikus orvostudomany
diagnosztikdja meglehetdsen egyértelmiien igazolja.
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Utészo”

A Waldorf-iskola célkitizése, hogy a Wissen hagyomanyos, kontinentdlis iskolajat a Konnen is-
kolajava formalja at.

Wissen — ez a német sz6 tudast jelent a szo kizarolag intellektualis, verbalis értelmében. Ez a szobeli
tudas, amelyet az eurdpai iskolak — nagyjabol a skolasztika évszazadai ota — a tanuldk fejébe ohajtanak
tolcsérezni. A gorog iskola, mely-ben elemi fokon, az anyanyelven és a matematikan kiviil a zene, az
ének ¢és a kortanc voltak a legfontosabb targyak, majd a tanuldkat a giimnaszionra, a gyakorlotérre
vitték, ahol az 6t ritualis sportban — birkozas, futas, ugras, diszkoszdobas, gerelyhajitds — gyakoroltak
magukat, s innen vitt az Ut az Akadémosz nevli hésnek szentelt ligetbe, ahol a filozofusok sétaltak s
megprobaltak mindenkibdl a sajdat gondolatat elébiivélni — nos, ez az iskola még az egész embert
képezte. A romai rétori iskola, amely a helyes beszédet és a hozza-tartozo helyes tartast és
gesztusrendszert, mimikat oktatta (mondjuk igy), még deréktdl felfelé legalabb megmozgatta és képezte
az embert. A mi iskoldnk mar csak az il gyerek fejébe tolti a két-harmad részben mindenképpen
felejtésre itélt szavakat.®)

Koénnen — ez a sz6 pedig a képességek értelmé-ben vett tudast jelenti; azt jelenti, hogy valaki valamit
l1étre tud hozni, meg tud csindlni, 4t tud formalni — ¢&s igy tovabb.

Azt remélem, hogy az els6 harom év vazlatos attekintése adott valamiféle tajékoztatast arrol, hogy
ezt az atformalast — a Wissenb6! a Konnen iskolajava — a Waldorf-iskola alapitoi és miikddtetéi hogyan
is képzelik, hogyan probaljak megvalodsitani.

Még egy vitatott kérdést kell itt emlitenem.

Vajon van-e, lehet-e haszna — és van-e jogosultsiga — a Waldorf-modszerek bemutatasanak, is-
mertetésének? Hiszen a Waldorf-pedagdgia egy-részt nem képzelhetd el anélkiil az ismeretelméleti hattér
nélkiil, amelybdl kindtt, masrészt nem képzelhetd el a Waldorf-intézményben dolgozok legszemélyesebb
— ¢és az allando Onnevelést is magaban foglaldo — eréfeszitése nélkiil, mely egy-egy Waldorf-intézményt
ugyszolvan 6nallo karakter-rel bird, organikusan fejlodo és 1étezd lénnyé for-mal és szervez.

Igen. Ez igy igaz.

Es mégis: maga Rudolf Steiner utal arra, hogy a Waldorf-mddszerek 6nmaguk ban és egyes elemeiben is
atvehetok és hasznosithatok, ha a tanar ezeket sajat személyiségével 6sszhangban allo-nak és gyerekeit
illetéen hasznalhatonak latja és érzi. Ezek a modszerek ugyanis a gyerek testi, lel-ki és szellemi
sziiksegleteinek ismeretébdl kiindul-va, és e testi, lelki és szellemi fejlodés jelentds fazisaihoz
nagymértékben igazodva munkalodtak ki.

Igen. C. G. Jung szavaval élve: Ahol élet van, ott ellentmondas van!

Reméljiik, hogy a Waldorf-iskolat a jovoben is az életszerli elevenség és az ellentmondasok — a
mindig megujuld ellentmondasok — tolerans kiér-lelése és elviselése fogja jellemezni.

Természetesen: ha egyes modszereket akarunk atvenni és alkalmazni, akkor ezeket gyakorlati
tanfolyamokon kell és lehet elsajatitani.

Konyvbdl — csak konyvbol! — a Waldorf-pedagdgia nem tanulhato.

*Roviditve. (A szerk.)
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Jegyzetek

A nevek mellett allo szamok az irodalomjegyzékre utal-nak. Ott, ha egy szerz6é tobb cikkel vagy konyvvel szerepel, a
miivek sorszdmot kaptak.
1.Stroteich; Vekerdy 3,8,9,10,11
2.Vekerdy 3, 8,
3.Hemleben
4 .Steiner néhdny, a fentiek szempontjabdl tan legfontosabbnak tekinthetd miive, az elsé megjelenés — vagy el-
hangzas — helyével és évével. Azdta valamennyi tobb ki-adasban és a GA-val jelzett, ugynevezett Gesammtausgabe-
ban, Steiner miiveinek és eléadasainak 1956 6ta folyamatosan kiadott 354 kdtetes — és a miivészi munkak ki-adasaval
tovabb boviillo — Osszkiadasban is megjelent; az 0sszkiadast a Rudolf Steiner Verlag adja ki a svajci, Bazel melletti
Dornachban,; a miivek el6tt allé6 szam ennek az 6sszkiadasnak a kotetszamat jeloli:
GA 1: Goethes Naturwissenschaftliche Schriften. Von Rudolf Steiner mit Einleitungen, Fussno-ten und Erlduterungen
im Text herausgegeben. Berlin und Stuttgart, 1884—1897.
GA 2: Grundlinien einer Evkenntnistheorie der Goetheschen Weltanschauung. Berlin-Stuttgart, 1886.
GA 3: Wahrheit und Wissenschaft. Vorspiel einer ,, Philosophie der Freiheit”. Weimar, 1892.
GA 4: Die Philosophie der Freiheit. Grundziige einer modernen Weltanschauung. Berlin, 1894. (Magyarul: A szabadsag
filozdfidja. Egy modern vildgszemlélet alapelemei. Géniusz Konyvek. Edesviz Kft, Budapest, ¢.n. /1990./)
GA 30. Friedrich Nietzsche, ein Kdmpfer gegen seine Zeit. Weimar, 1895.
GA 30. Haeckel und seine Gegner. Minden i. W. 1900. A GA 30-as, gyiljteményes kotet cime: Methodi-sche Grundlagen
der Anthroposophie. Gesammelte Aufsétze zur Philosophie, Naturwissenschaft, Astheik und Seelenkunde 1884—1901.
GA 34. Die Erziehung des Kindes von Gesischtspunkte der Geisteswissenschaft. Berlin, 1907.
GA 18. Die Rdtsel der Philosophie in ihrer Geschichte als Umriss dargestellt. Band 1. und II Berlin, 1914.
GA 21. Von Seelenriitseln. (Anthropologie und Antroposophie.) Berlin, 1917.

GA 23. Die Kernpunkte der sozialen Frage in den Lebensnotwendigkeiten der Gegenwart und Zu-kunft. Basel, 1919.

(Magyarul: A szocidlis élet kérdései. Mandatum Ki-ado, Budapest, 1990.)

GA 27. Grundlegendes fiir eine Erweiterung der Heilkunst nach geisteswissenschaftlichen Erkenntnissen. Dr. Rudolf
Steiner und Dr. Ita Wegman. Dor-nach, 1925.

5. Nyolc kotet kell kiemelniink itt, s ezek a kdvetkez6k (szintén az 6sszkiadas kotetszamaval is jelezve):

GA 293. Allgemeine Menschenkunde als Grundlage der Pddagogik. (14 eldadéas Stuttgartban, a leendé Waldorf-
iskola tanarai szdmara, 1919. augusztus 21-t6t szeptember 5-ig.)
GA294.Erziehungskunst. Methodisch-Didaktisches. (Tovabbi 14 eldadds — ugyanabban a kdrben, ugyanezeken
a napokon késGbbi orakban; az altalanos embertan fenti eléadasai mindig reggel hangzottak el.)
GA295.Erziehungskunst. Seminarbesprechungen und Lehrplan-Vortrdge. (15 szemindriumi beszélgetés és 3
tantervi el6adas ugyanebben a korben, ugyanezeken a napokon, s még egy nappal tovabb, szeptember 6-ig.)
GA 301/1—3. Konferenzen mit den Lehrern der Freien Waldorfschule in Stuttgart 1919 bis 1924. (Az 1919 és 1924
ko6zotti, Steiner-vezette, stuttgarti, Szabad Waldorf-iskolai tanari konferenciak anyaga, 3 kotetben.)
GA 302. Menschenerkenntnis und Unterrichts-gestaltung. (8 eléadas, a stuttgarti Szabad Waldorf-iskola tandrainak,
1921. junius 12-t61 19-ig.)

GA 302. a. Erziehung und Unterricht aus Menschenerkenntnis. (A gyljteményes kotet 9 eldadast tartalmaz;
valamennyit a stuttgarti Szabad Waldorf-iskola tanarai szamara tartotta Steiner. A cimeket, részben, kés6bb adtak, ezek
nem az eldadotdl szarmaznak; néhany eldadas gyorsirdsos szovege, melyet az eldadonak nem volt modja atnézni,
problematikus. A témak s az idépontok a kovetkezdk: Meditativ erarbeitete Menschenkunde. 4 eléadas, 1920 szeptember
15461 22-ig. Erziehungsfragen im Reife-alter. 1922. junius 21. Zur kiinstlerischen Gestaltung des Unterrichts. 1922. janius
22. Anregungen zur innerlichen Durchdringung des Lehr- und Erzieherberufes. 3. eléadas, 1923 oktober 15-16-an — a
masodik napon 2 eldadassal.)

6. Barz.

7. Vamosi—Nagy.

8. Johannes Kiersch ur szoébeli kozlése. Kiersch tanar ur el6bb a németorszagi Ruhr-vidéki bochumi Rudolf Stei-
ner-iskola, majd a witten-anneni Waldorf-pedagdgiai In-tézet alapitd tandra. Sziilei egy kelet-német teriiletre
esé gyogypedagogiai otthon bentlakasos tanarai voltak, s az 6 intézményiiket ért éjszakai tamadaskor Kirsch tanar
ur is jelen volt, még csak tizenharom éves nagyfiuként.

8.Barnes, Lebor 2, Rohr, Ruf, Vekerdy 8.

9.Européisches Forum. Erlass (Decizie). — A magyar miivelédési és kozoktatasi miniszter — dr. Andrasfalvy
Bertalan — tamogat6 nyilatkozatanak datuma: 1990. aug.
8. — A tobbi adatot az iskolazas szabadsaganak Furopai Foruma regisztralta. A titkarsag munkajaban valo rész-

vételem tette lehetévé ezek megismerését, s igy jutottam el az 1990-es dévai konferenciara is, ahol a szervezé német és
roman kollégak — els6sorban Ernst Schubert és Leonida Aurel Pop tanar urak — a romaniai helyzetrél informaltak.

10.Mint az OKI Iskolafejlesztési Kozpontjanak munka-tarsa és a Torok Sandor Waldorf-pedagdgiai Alapitvany
kuratoriumanak tagja allok kapcsolatban a magyarorszagi Waldorf-iniciativakkal, s e fentiek sajat adataim.

11.A Torok Sandor Waldorf-pedagogiai Alapitvany 1989 novemberében és 1990 februrarjaban talalkozora hivta
0ssze azoknak a Waldorf-kezdeményezéseknek a munkatarsait, melyekrél tudomasa volt. November 28-i meghivonkra
tobb mint hetvenen jelentek meg. A kiilfold-6n tanuld diakok tanulmanyutjat ugyancsak az Iskolafejlesztési Kozpont
szervezte — kivéve a bécsi ndvendékekét — a witteni Waldorf-pedagogiai Intézet munkatosaival, els6-sorban Eginhard
Fuchs és Johannes Kiersch tanar urakkal egyiittmiikodve.

12.Ez a torvényi szabalyozas felel meg az emberi jogok egyetemes nyilatkozatanak és tovabbi 12 dokumentumon
alapulo, 1984. marcius 14-én kelt és 1984. aprilis 16-an kozzétett eurdpai parlamenti hatarozatnak. (Entschliessung zur
Freiheit der Erziehung in der Europdischen Gemeinschaft. — Amtsblatt der Europédischen Gemeinschaften, Nr. C. 104/70-
71. —Ujrakozolve In: Europdisches Forum.) A Német Szovetségi Koztarsasagbeli szabalyozast illetéen lasd még Vekerdy
11.

13.Leber

14.Mit mér az osztalyzat? Nem méri az intelligenciat — az intelligencia fontosabb, ugynevezett cselekvéses faktorai

egyaltalan nem szerepelnek az iskolai mérlegelésben —,nem méri a kreativitasnak egyetlen tényezdjét sem (ellenkezdleg:
biinteti a divergens gondolkodast); nem méri, nem jelzi eldre a késObbi bevalast, nem korrelal azzal. Az osztalyzat
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egyfajta, igen sziikkori, verbalis - szobeli - és rovid tava emlékezeti teljesitményt mér, amelynek késébb nincs szerepe

semmiféle életpalyan. Az els6 eminensek és a vords- és egyéb diplomasok zome igen hamar eltiinik a jelentds - akar

elméleti, akar gyakorlati - teljesitményt nyujtok korébol, kikeriilve az iskolapadokbdl. Arra viszont nagyon is alkalmas az

osztalyzés, hogy a szorongast €s a jo jegyre torekvést egyszerre kivaltva csokkentse a targyra iranyuld érdeklodést és a

valodi teljesitményt. Magyarorszagi tapasztalatokbol is tudjuk - Szentlérinc! -, hogy az osztalyzas teljesitménycsokkentd

hatasu. Mindennek részletes elemzését 1asd: Becher valamint Ingenkamp.

16.Carlgren.

17.Vekedy 1.

18 Az oraszamok kozotti eltérés abbdl adodik, hogy dt-vagy hatnapos iskolai hétben szamolunk-e. A Waldorf-iskolak,

kiilonodsen az elsd nyolc évben, igyekeznek hatnapos tanitasi hétben tanitani, rovidebb szombat déleldttel. A tapasztalatuk

ugyanis az, hogy a gyerek hétvégéjét sokkal kedvezdbben tagolja, ha a szombati délel6tt néhany orajat még az iskolaban
tolti, mint ha ekkor otthon van. Ezenkiviil: az 6rak sokkal jobban oszthatok be és el, kevésbé terhelik meg a gyereket.

19 Rudolf Steiner 1922-ben, Oxforban tartott eléadas-sorozataban kiilon is hangstlyozza, hogy a Waldorf-iskola nem

vilagnézeti, hanem metodikai iskola, melyet modszer-beli sajatossagai kiilonboztetnek meg mas iskolaktol. Steiner 7.

20 Heydebrand.

21 Steiner 1920-ban 14 el6adast tartott Bazel és kor-nyéke tanarai szamara. Ez a fejtegetés az 5. eléadasban olvashato.

Steiner 6. Idézi Stockmeyer.

22Részletesebben: Vekerdy 2.

23Lasd bévebben: Vekerdy 5.

24 Carlgren.

25 Vekerdy 5.

26 Hamori, Vekerdy 5.

27 Wallon 2, Hamori, Vekerdy 2.

28 Wallon 1.

29 Lempp.

30 B6vebben: Vekerdy 5.

31 Nagy.

32 Karacsony .

33 Steiner 11.

34 Ami a temperamentumokat illeti: Hippokratész és Galenus rendszerének terminus technikusait hasznalja - igen

kidolgozott, mélyen értelmezett és atértelmezett for-maban - a Waldorf-pedagdgia. Mig négy-o6t évtizeddel ez-elétt ez

mar éppen meghaladottnak tiint, ma ismét iigy latja a szaktudomany, hogy a modern tipologidk és alkat-tanok mellett,
azokkal egy sorban, talan ez az egyik legjobban hasznalhato tipologia. (H. J. Eysenc: Fact and Fiction in Psychology.

Penguin Books. Harmondsworth, Middle-sex, 1965. - idézi Carlgren.)

Itt és most természetesen csak e rovid példakkal villanthattunk ra - Carlgren alapjan -. a tipusok jellegére €s metodikai
jelentdségére. A mélyebb elemzés, a szélesebb-korli bemutatds és kiilon konyvecskét, vagy legalabbis kiilon cikket -
viszonylag terjedelmes cikket - igényelne.

35 Piaget, Jean: Six études de psyhologie (Hat pszicholégiai tanulmdny). Gonthier, Geneve, 1964. - idézi Carlgren. Lasd

még: Piaget.

36 Szabd.

37 Piaget-Carlgren.

38 Steiner 7.

39 Piaget.

40 Vekerdy 2.

41 Pascalt idézi Carlgren.

42 Heydebrand.

43 Carlgren.

44 Karacsony.

45 Rajeczky.

46 Mérei - V. Binét, Piaget.

47 Steiner 8. és Miiller.

48 Mérei.

49 Carlgren.

50 Miiller.

51 Vekerdy 6.

52 Carlgren, Miiller.

53 Vekerdy 5; abrazolas és megjelenités: Vekerdy 2.

54 Scarry. (Az amerikai kiadas 1976-ban jelent meg; a magyar kiadasok koziil az elsé 1984-ben.)

55 Carlgren.

56 Stockmeyer, Steiner 9.

57 Steiner 9.

58. Carlgren, Steiner 9.

59 Heydebrand, Stockmeyer; tovabba: a kreuzlingeni Rudolf Steiner-iskola Prospektusa (Svajc).
60. Mi a fontos az also tagozatban? Lasd: Kereszty.

61.Vekerdy 4.

62 Steinert - tobbek kozott GA 300/2. és 302/a alapjan, lasd az 5. szamu jegyzetet - idézi: Kiersch.
63 Nemes, Vekerdy 2.

64 Steiner 5, Vekerdy 2
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Ajanlatunk Az élet dolgai sorozat koteteibol:

Vekerdy Tamas: Gyerekek, 6vodak, iskoldk Vekerdy Tamas: Az iskola betegit?
Eisler Olga: Mindennapi memoriank Popper Péter: Szines pokol

Popper Péter: F4j-e meghalni?

Popper Péter: Lélek és gyogyitas

Ranschburg Jend: Sziilok lettiink

Ranschburg Jend: Jellem ¢és jellemtelenség Ranschburg Jend: Egymast keresik

Mesterkurzus

Popper-Rihmer-Tringer: Rosszkedv, szomorusag, depresszio
Feldmar-Popper-Ranschburg: Végzet, sors, szabad akarat
Bagdy-Bels6-Popper: Szeretet, szerelem, szexualitas
Balogh-Dul-Popper:: Onismeret, emberismeret, vilagismeret
Csernus-Kigyos-Popper: Titok, elhallgatas, dszinteség
Bagdy-Daubner-Popper: Ordém, harmonia, boldogsag
Haraszti-Lux-Popper: Magény és tars — Féltékenység és hiiség

A konyvek ara: kotetenként 980 Ft
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